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WSTEP

W dobie globalizacji znajomos¢ jezyka angielskiego stata sie juz pewnym
standardem. Jezyk powinien by¢ zatem postrzegany jako narzedzie
do zdobywania informacji i dzielenia sie nimi, co za tym idzie — nauka jezyka
to nie tylko zapamietywanie stdwek czy struktur gramatycznych dla nich samych.
Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego na Il etapie ksztatcenia obejmuje tworzenie
i wykorzystanie zadan jezykowych, ktdore pokazujg przydatnosc jezyka obcego
podczas realizacji wtasnych celéw, pomagajgc w odkrywaniu i rozwijaniu swoich
pasji. Co wiecej, realizacja celéw komunikacyjnych w jezyku angielskim
przyczynia sie do rozwoju kompetencji spotecznych i podnoszenia swiadomosci
znaczenia jezyka w réznych dziedzinach zycia spotecznego. Moze to przetozyc sie
nie tylko na sukces podczas egzaminu dsmoklasisty, ale i w przysztosci na sukces

w realizacji celéow zawodowych.

Jak przypomina nam podstawa programowa: ,,Nalezy mieé sSwiadomosg,
ze wiele technik stosowanych podczas zajec z jezyka obcego nowozytnego,
np. planowanie i analizowanie zasobu $rodkéw i umiejetnosci jezykowych
posiadanych i wymaganych do wykonania danego zadania jezykowego, twércze
wykorzystanie jezyka, traktowanie popetnionego btedu jako narzedzia rozwoju
wtasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystywanie domystu jezykowego
W procesie rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie wzorcéw
i formutowanie regut, sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych,
ale przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci rozumowania w ogdle. Zajecia
z jezyka obcego nowozytnego, dla ktdrych naturalne i pozgdane sg ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach, dajg réwniez doskonatg mozliwo$é
rozwijania tzw. umiejetnosci miekkich, w tym umiejetnosci wspotpracy, oceny
mocnych i stabych stron wtasnych oraz kolegéw/kolezanek, docenianie wktadu
pracy kolegéw/ kolezanek np. w ramach pracy projektowej.”

(Dz.U.z2017r., poz. 356: 81)


https://podstawaprogramowa.pl/files/D2017000035601.pdf

Tresci publikacji stanowig zatem zachete do wykorzystania metod

taczacych wiedze z réznych dziedzin i dynamicznie rozwijajacych spotecznie
ucznia - realizacji prac projektowych, krétko i dtugo terminowych, taczacych
znajomosc jezyka z interesujgcymi ucznidw dziedzinami. Wskazane zostaty
podstawy teoretyczne, zalety i korzysci, a takze przyktady zastosowania

w praktyce metod stawiajgcych ucznidw w para-rzeczywistych sytuacjach:
metody CLIL (Content and Language Integrated Learning, czyli metody
zintegrowanego nauczania przedmiotu oraz jezyka obcego), metody WebQuestu
i metody Dramy oraz propozycje praktycznego ich zastosowania, réwniez

we wspotpracy z nauczycielami innych przedmiotow.



CEL PUBLIKACII

Celem publikacji jest inspirowanie do aktywnego i kreatywnego
wykorzystania wybranych metod wprowadzajgcych ucznia w prawdziwy Swiat
w towarzystwie jezyka obcego, w formie innowacyjnych rozwigzan
organizacyjno-dydaktycznych w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych

w obszarze jezyka obcego.

Pragniemy promowaé metody aktywizujgce, pozwalajgce na tgczenie
tresci miedzyprzedmiotowych, wykorzystanie najnowszych technologii,
tworzenie sytuacji zblizonych do rzeczywistych i wymuszajgcych koniecznos¢
budowania relacji spotecznych oraz rozwoju myslenia krytycznego. Wszystkie
te umiejetnosci niezbedne sg bowiem naszym uczniom by byli w stanie dobrze

realizowa¢ wyznaczone im w przysztosci, juz w pracy, zadania.

Aspektem, na ktdéry réwniez warto zwrdci¢ uwage, jest wptyw motywacji
na dziatania ucznia. To ona czesto staje sie gtdwnym czynnikiem, ktéry wzbudza
zainteresowanie, wzmacnia sumienno$¢ wykonywania zadan, che¢ samorealizacji
i zdobywania wiedzy. Nie bez znaczenia jest rowniez stworzenie odpowiedniej
atmosfery na lekcjach, ktéra utatwia realizacje celéw, w czym pomocne stajg sie

przedstawione w pracy metody.



1. taczenie wiedzy z réznych przedmiotow na lekcji jezyka

obcego - CLIL

Globalizacja, wymusza od wspdtczesnego nauczyciela zupetnie inne
podejscie do nauczania jezykdw obcych niz dekady temu. Odlegte podrdze,
ktore jeszcze niedawno byty ulotnym marzeniem, obecnie sg dla wielu rodzin
w zasiegu reki. Dostep do informacji jaki dawniej zapewniata wytgcznie prasa
i literatura w postaci ksigzek czy encyklopedii wspdétczesnie gwarantuje Internet.
Komunikacja za po$rednictwem mediow spotecznos$ciowych, foréw,
komunikatoréow i wszelkich innych sposobdw jest na tyle fatwa i ogélnodostepna,
ze w mgnieniu oka jestesmy w stanie przekazac informacje do ludzi na catym
Swiecie, a takze uzyskac niezbedne dla nas dane. Co wiecej, zmieniajacy sie
charakter rynku pracy, ktéry jest otwarty na pracownikéw z innych krajéw
poteguje potrzebe zdobywania wiedzy, a takze swobody wypowiadania sie
w jezykach obcych. Jeszcze kilkanascie lat temu komunikatywna znajomos¢
jezyka obcego byta duzym atutem na rynku pracy, obecnie sprawna komunikacja
zarowno w jezyku angielskim, ktéry stat sie jezykiem uniwersalnym, ale réwniez
w innych jezykach obcych stata sie umiejetnoscig kluczowa. Jednoczesnie
stanowi ona ogromny motywator do poznawania mowy innych spotecznosci.

Otwiera bowiem nowe mozliwosci i perspektywy na przysztosé.

Zmieniajacy sie Swiat wymusza na szkole poszukiwanie nowych form
i metod przekazywania wiedzy w sposob bardziej naturalny, efektywny i
przyjazny dla uczniéw. Jedng z nich jest CLIL
(Content and Language Integrated Learning) czyli zintegrowane nauczanie
przedmiotowo jezykowe, ktdre moze poméc dzieciom w osiggnieciu
oczekiwanego lub odpowiedniego poziomu jezykowego. Zgodnie
z dr Anng Parr-Modrzejewska i dr Weronikg Szubko-Sitarek zastosowanie metody
CLIL w nauczaniu jezykdéw obcych sprawia, ze: ,,Jezyk obcy przestaje by¢ (...)

traktowany przez uczniéw jako kolejny przedmiot szkolny, a staje sie niejako



narzedziem, dzieki ktdremu moga oni poznawac atrakcyjne dla nich tresci

dostepne tylko w tym jezyku. Jednoczesnie przyswajany materiat przedmiotowy,
poddany gtebszej analizie, nabiera wiekszej wagi i jest lepiej zapamietywany”
(Parr-Modrzejewska, Szubko-Sitarek, 2019: 17). Uczenie tg metodg moze stad sie
dla ucznidw intuicyjnym i bardzo naturalnym sposobem zaréwno nauczania,

jak i uczenia sie ze szczegdlnym naciskiem na komunikacje oraz nabywanie

kompetencji przyszfosci.

Zintegrowane podejscie do procesu edukacyjnego stawia przed uczniem
dwa cele: jednoczesne poznanie tresci przedmiotowych oraz opanowanie jezyka
obcego, w ktérym odbywa sie nauka (Coyle, Hood i Marsh 2010). W zwigzku
z tym, ze CLIL t3czy edukacje przedmiotowg z jezykiem innym niz jezyk ojczysty

ucznidw, ma on wiele elementéw zbieznych z innymi programami takimi jak:

¢ Immersja jezykowa, to forma edukacji zapoczgtkowana
w Kanadzie, ktéra ma na celu nauczanie jezyka wiekszos$ci narodowej

regionu. W Europie z takiego modelu korzysta Estonia.

¢ Nauczanie jezykéw mniejszos$ci narodowych, dotyczgce gtéwnie
migrantéw w wysoko rozwinietych krajach Zachodu, jak np. nauczanie

jezyka polskiego dzieci migrantéw w Wielkiej Brytanii.

¢ Nauczanie dwujezyczne (bilingwalne), czyli nauczanie

z wykorzystaniem dwéch jezykéw wyktadowych.

e  Edukacja poprzez jezyk obcy najczesciej w krajach
postkolonialnych, gdzie jezykiem edukacji pozostaje jezyk kolonizatora,
np. jezyk angielski czy francuski (kraje Afryki Subsaharyjskiej). W krajach
wielojezycznych jezykiem edukacji moze by¢ jezyk najliczniejszej grupy

ludnosci (swahili jako jezyk edukacji w Tanzanii).



¢ Nauczanie matematyki i przedmiotow Scistych z wykorzystaniem

jezyka angielskiego to programy, wprowadzane w takich krajach

jak Malezja czy Katar. (Ball i in. 2015)

Cechg, ktdra odrdznia CLIL od powyzszych programdw jest to, ze metoda

CLIL odnosi sie do konkretnej szkoty lub grupy i nie jest obowigzkowa.

1.1. Zasady stosowania CLIL

Uczenie sie struktur jezykowych, przyswajanie nowego stownictwa
czy ¢wiczenie zagadnien gramatycznych nie musi odbywac sie w sposéb
bezposredni, ale niejako ,,przemycony” poprzez zastosowanie metody CLIL.
»Najwazniejsze na lekcjach CLIL sg nowe tresci, np. poznanie zasady dziatania
nowego urzadzenia, elementow kultury dalekiego kraju, zasad dobrego
wychowania, zrozumienie, dlaczego kobiety w krajach arabskich noszg
specyficzne stroje lub wykonanie egzotycznej potrawy itd. Metode CLIL mozna
wykorzysta¢ w kazdej dziedzinie wiedzy — od historii, przez kulture, po fizyke
i nauki przyrodnicze. Tres¢ musi by¢ ciekawa i aktualna, wowczas jezyk staje sie
medium, narzedziem stuzgcym do zdobycia nowej, interesujacej wiedzy”.

(Janus-Sitarz 2014)

Planowanie lekcji zgodnie z metodg CLIL powinno by¢ oparte na czterech
elementach (tzw. 4C — Content, Cognition, Communication, Culture).

(Coyle 2010: 41):

* tresci (content) — to zaréwno zdobywana wiedza i umiejetnosci,

jak i ich uzycie przez ucznia;

e mysleniu (cognition) — tresci przedmiotowe sg Scisle powigzane
z uczeniem sie i mys$leniem. Procesy te wymagajg wsparcia

jezykowego;



e komunikacji (communication) — jezyk jest narzedziem w poznawaniu

wiedzy. Dzieki niemu mozliwa jest interakcja miedzy uczniem

a nauczycielem oraz miedzy samymi uczniami;

e kulturze (culture) — swiadomosé zardwno réznic jak i powigzan

miedzykulturowych, ktére sg obecne w kazdym jezyku (llustracja 1.).

WONIK4
O %

QﬁsCI

Kurtywh

llustracja 1. Filary metody CLIL, Zrédto: opracowanie witasne

W zwigzku z tym, ze zasadniczym celem zintegrowanego ksztatcenia
jezykowo-przedmiotowego jest rozwijanie umiejetnosci odpowiedniego uzycia
jezyka obcego jako narzedzia poznawania tresci z innych dziedzin mozna
wyroznic kilka podstawowych zasad, na ktérych powinna bazowac lekcja

z wykorzystaniem CLIL.

1) Tresci przedmiotowe stuzg przyswajaniu wiedzy, jej wspoéttworzeniu

i zrozumieniu, a takze wyksztatceniu odpowiednich umiejetnosci.

2) Tresci przedmiotowe, powinny zostac przeanalizowane pod katem
wymaganej do ich wprowadzania znajomosci jezyka obcego,

a co za tym idzie sg Scisle zwigzane z procesami uczenia sie i myslenia.

3) Procesy myslenia nalezy przeanalizowac pod katem wymagan

jezykowych stawianych uczniom.

-10-



4) Nauka jezyka powinna odbywac sie w okreslonym kontekscie,

przez przetwarzanie tresci przedmiotowych, w oparciu o procesy

poznawcze.

5) Interakcja podczas zajec petni istotng role w procesie uczenia sie

zarowno jezyka jak i tresci.

6) Niezbedne jest rozwijanie sSwiadomosci interkulturowe;.

7) Zintegrowane ksztatcenie jezykowo-przedmiotowe powinno

uwzgledniac istniejgce w nim mozliwosci i ograniczenia. (Pawlak 2010)

1.2. Strategie stosowane na lekcjach z wykorzystaniem CLIL

Bazujgc na poszczegdlnych umiejetnosciach jezykowych mozna wymienic

nastepujace strategie uczenia sie jezyka obcego w CLIL (Bentley 2010):

1) Strategie dotyczgce przetwarzania materiatu jezykowego:

e rozpoznanie typu tekstu (ulotka, artykut, itp.);
e rozpoznanie celu, w jakim zostat napisany/nagrany tekst (udzielenie

informacji, porady, itp.).

2) Stosowanie technik utatwiajgcych czytanie ze zrozumieniem:

e wyszukanie konkretnych informacji w tekscie (scanning);
e czytanie tekstu w celu zrozumienia jego ogélnego sensu (skimming);
e analizowanie tekstu pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym,

w tym:

o przewidywanie znaczenia stéw kluczy oraz tego, o czym jest dany

tekst;

-11-



o odgadywanie znaczen nowych stéw (np. przy wykorzystaniu

kontekstu czy ilustracji);

o $Swiadomosc faktu, ze nieznajomos¢ danego stowa nie przekresla
rozumienia tekstu;

o odkrywanie i stosowanie regut jezykowych poprzez analize tekstu
lub poszczegdlnych zdan;

o odpowiedzi na pytania do tekstu (sprawdzajgce rozumienie);

o opowiadanie tekstu wtasnymi stowami;

o przewidywanie zakonfczenia opowiadania;

o tworzenie pytan do tekstu;

o wyrazanie swojej lub wspdlnej opinii o przeczytanym/wystuchanym
tekscie;

o wykonanie notatki wizualnej do tekstu.

3) Stosowanie technik samodzielnego uczenia sie stownictwa, takich jak:

o fiszki jezykowe;

e mapy mysli;

e skojarzenia;

e pisanie dziennika lub krétkich opowiadan;

e powtarzanie na gtos.

4) Strategie w zakresie méwienia i pisania:

e praktyczne wykorzystanie uzyskanych przez siebie informacji w mowie
i piSmie;

e wybranie i zastosowanie odpowiednich srodkéw leksykalnych w celu
opowiedzenia i opisania tresci;

e dyskusja o Srodkach jezykowych i przejscie od nieformalnej (méwionej)
do bardziej oficjalnej (pisanej) formy uzywania jezyka;

e analiza tekstu pod wzgledem jego funkc;ji;
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e analiza leksykalna dotyczgca wyboru stownictwa odpowiednio

do omawianych/opisywanych tresci.

5) Strategie dotyczace przetwarzania materiatu jezykowego
(pracy z tekstem)

e dostrzeganie réznic w wypowiedzi méwionej i pisanej réwniez
w stosunku do tresci/przedmiotu, o ktérych mowa;

e ocena omawianego/napisanego tekstu.

1.3. CLIL a kompetencje kluczowe

Zastosowanie metody CLIL na lekcjach jezykédw obcych niewatpliwie daje

nauczycielom sposobnos¢ rozwoju wszystkich kompetencji kluczowych:

e kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji

Uczniowie ttumaczg materiat leksykalny w postaci pojedynczych stow
czy zwrotow jak i dtuzszych fragmentow tekstu z jezyka obcego na jezyk ojczysty,
negocjujg w trakcie pracy w grupach (code switching), gdy uzycie jezyka
polskiego pozwala na szybsze osiggniecie celu lub sprawdzenie zrozumienia

trudniejszych elementéw zadania.

e kompetencje jezykowe

Praca na lekcji, poznawanie, przekazywanie i pogtebianie wiedzy opieraja
sie o jezyk obcy, ktéry jest podczas lekcji gtdéwnym narzedziem. Uczniowie
odczytujg i wystuchujg teksty w jezyku obcym, udzielajg w nim réwniez
odpowiedzi na pytania, wykonujg instrukcje. Wtasciwie wszystkie czynnosci

podczas zajec¢ sg oparte nie na jezyku ojczystym, ale wtasnie obcym.

e kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk

przyrodniczych, technologii i inzynierii
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Niewatpliwie lekcje CLIL bardzo czesto bazujg na tresciach zwigzanych

z nauczaniem matematyki, geografii, biologii, chemii lub fizyki. Uczniowie
poznajg tajniki Swiata roslin i zwierzat, zasady funkcjonowania réznych urzadzen,
zycie kosmonautow w przestrzeni kosmicznej czy informacje zwigzane

ze zdrowym odzywianiem sie. Innymi stowy, na lekcjach jezyka obcego poruszane
sg tematy z zycia codziennego - bliskie uczniom lub nowe, ktére wzbudzaja

ich zainteresowanie.

e kompetencje cyfrowe

Materiaty wykorzystywane na lekcjach sg czesto zaczerpniete z Internetu,
a uczniowie poszukujg informacji w sieci, przygotowujg prezentacje
multimedialne lub inne dokumenty lekcja CLIL wspiera wiec takze kompetencje

informatyczne.

e kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, kompetencje

obywatelskie i kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci

Poprzez prace w parach lub grupach rozwijane sg kompetencje spoteczne
uczniéw. Uczniowie rozbudzajg swojg inicjatywnos$¢ poprzez samodzielne
podejmowanie decyzji dotyczacych procesu uczenia sie i samorealizacji.

CLIL przyczynia sie réwniez do rozwoju umiejetnosci uczenia sie, poniewaz nauka
tresci przedmiotowych poprzez jezyk obcy wymaga wiekszego wysitku ze strony

ucznia.

e kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej

Poprzez jezyk nauczane sg przedmioty humanistyczne i artystyczne,
co wiecej uczniowie poznajg wiele faktéw z kultur innych narodéw $wiata,

ich zwyczaje i tradycje.
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1.4. Wady i zalety stosowania CLIL

Wprowadzenie zintegrowanego nauczania przedmiotowo jezykowego
na lekcjach jezykdw obcych jest metodg, ktéra ma zaréwno mocne, jak i stabe
strony. Podczas pracy tg metodg nauczyciel powinien by¢ swiadomy, na jakie
problemy moze napotkac, aby w jak najwiekszym stopniu je zniwelowat,

a takze jakie korzysci z niej czerpa¢, aby uzyska¢ oczekiwane rezultaty.

Tabela 1. przedstawia podstawowe zalety i wady tej metody.

Przedstawione w ponizszej tabeli mankamenty i walory metody CLIL
sg wazng wskazowka dla nauczyciela, zanim rozpocznie prace z jej
wykorzystaniem. Na uwage zastuguje fakt, ze zintegrowane nauczanie jezykowo-
przedmiotowe moze byé poczgtkowo czasochtonne, jednakze raz przygotowane
materiaty postuzg wielokrotnie podczas zaje¢ w réznych grupach. W dobie
Internetu brak podrecznikdéw bazujgcych na CLIL nie powinien demotywowa¢é
nauczyciela, gdyz znalezienie ciekawych i przydatnych materiatéw nie stanowi
obecnie problemu. Dodatkowo, coraz wiecej podrecznikow zawiera tematy
oparte o te metode. Oczywiscie CLIL wymaga wtasnych rozwigzan dydaktycznych,
ale z perspektywy pracy w szkole warto podkresli¢, ze kazda lekcja musi byé
dostosowana do indywidualnych mozliwosci ucznidw. To, jakie zadania zostang
uzyte podczas pracy z uczniami i w jaki sposob przekazane, powinno by¢ zawsze
wczesniej przemyslane. Problem ze zrozumieniem tematu i pojec ze strony
ucznidw moze zosta¢ zniwelowany przez zastosowanie pomocy kolezenskiej,
cierpliwemu wdrazaniu tej metody i wypracowaniu pewnych mechanizméw,

aby stata sie ona atrakcyjna zaréwno dla uczniéw jak i nauczyciela.
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Tabela 1. Wady i zalety zastosowania CLIL

Wady CLIL

Zalety CLIL

CLIL wymaga wtasnych rozwigzan
dydaktycznych.

Uczniowie rozwijaja kompetencje
jezykowe i komunikacyjne.

Przygotowanie lekcji przez nauczyciela
zajmuje wiecej czasu.

Zwiekszenie czasu przeznaczonego
na stosowanie jezyka obcego.

Brak odpowiednich podrecznikow
bazujacych na CLIL oraz potrzebnego
sprzetu w szkole.

Poznawanie innych kultur.

Problem ze zrozumieniem tematu
i pojec ze strony uczniow.

Wzrost zainteresowania jezykiem
obcym.

Ocenianie stanowi dla wielu
nauczycieli duzg trudnosg.

Mozliwos$é przyswojenia tresci
z réznych perspektyw.

Stosowanie réznych metod

oraz wykorzystywanie ciekawych
zadan i tematow sprawia,

Ze uczniowie sg bardziej
zaangazowani.

Wzrost motywacji i pewnosci siebie
uczniow.

Wzrost wiedzy miedzykulturowej,

a co za tym idzie, zwiekszenie
otwartosci uczniéw na réznorodnosé
kultur swiata.

Naturalny sposéb uczenia sie.

Zrédto: (Kotz 2013)
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2. Metoda dramy — tradycja czy innowacja

Nauczanie z wykorzystaniem metody aktywizujgcej — dramy,
samo w sobie nie jest zadng nowoscia. Jak zatem drama moze by¢ uznana

za innowacyjng?

Niezaprzeczalnym faktem jest to, ze drama daje pole do integrowania
jezyka z wieloma obszarami nauczania. Pomimo swojej dtugiej historii nadal jest
to niekonwencjonalny, twdérczy sposdb uczenia sie poprzez aktywng identyfikacje
z wyobrazonymi rolami i sytuacjami. Przetamuje on sztywny podziat rél:
nauczyciel — uczen. Podczas procesu nauki metodg dramy uczniowie stykajg sie
z réznymi rzeczywistymi problemami, zdarzeniami i relacjami umieszczonymi

w fikcyjnym kontekscie.

Poprzez drame i odgrywanie rdznych scenek uczniowie pogtebiaja
zrozumienie zjawisk i konwenanséw spotecznych panujgcych w innych krajach.
Wieksza swiadomos¢ kulturowa pozwala uczniom lepiej zrozumieé tto i kontekst
przyswajanego jezyka. Jak podkresla H. Stern (1983) ,,uczen powinien nie tylko
poznac kontekst kulturowy, ale by¢ réwniez sSwiadomym interakgc;ji istniejgcej
pomiedzy jezykiem i kulturg. Poznawanie i uczenie sie kultury to uwzglednienie
elementow paralingwistycznych, intonacji, rytmu, stylu jezyka oraz humoru

i sposobu zartowania w danym jezyku.” (llustracja 2.)
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Przygotowanie
do komunikacji

kontekstu
w realnym
kulturowego Swiecie
[ S | B

Zrozumienie

Zwiekszenie pewnosci
siebie przez wspétprace
zinnymi
O 0

Ilustracja 2. Podstawowe korzysci ptynace z dramy, Zzrédto opracowanie wtasne

Drame mozna wykorzystaé¢ do wprowadzenia nowej koncepcji lub tematu,

sprawdzenia wiedzy ucznia lub jej poszerzenia. Mozna za pomoca dramy zbadac¢

motywacje ucznidw, sposéb wnioskowania, naswietlania faktow i koncepcji.

Dzieki metodzie dramy rozwijane sg wszystkie kompetencje niezbedne uczniom

w XXI wieku:

umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw;

komunikacja;

wspotpraca w grupie;

kreatywne myslenie;

dziatanie poprzez interaktywne doswiadczanie;

krytyczne myslenie.

Przygotowujemy ucznidow do nowych wyzwan — komunikacji w realnym

Swiecie, ale rowniez do egzaminéw koricowych. Wymagania stawiane przed

uczniami podczas Egzaminu Osmoklasisty obejmuja mediacje jezykowe,

ktdre stanowig substytut uzycia jezyka w zyciowych sytuacjach,

co nierozerwalnie wigze sie z dramg. Drama stanowi pewnego rodzaju proces,
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ktory dziata aktywizujgco zaréwno na umyst jak i na emocje, czesto wyrazane

w sposob bezposredni. ,Wyjgtkowos¢ tej formy pracy polega na ozywianiu
dyspozycji poznawczych cztowieka, a zarazem wywotaniu reakcji bezposrednie;.
Uczestnicy dramy myslg i czujg jednoczesnie. Nowe poglady i odczucia Scieraja
sie ze starymi. W wyniku tego procesu tworzy sie nowy sposéb widzenia
problemu. Zrédtem przemian jest réznica miedzy tym, co przypuszczam,

ze mogtbym zrobi¢, a tym, co w istocie czynie, czyli praktyka, ktérg daje drama.
Wiedza, ktérg uczen zdobywa dzieki wtasnej aktywnosci poznawczej i tworczej,
ma charakter interdyscyplinarny. Jesli problem podejmowany w dramie dotyczy,
na przyktad, odkry¢ geograficznych, wéwczas zadaniem prowadzacego jest
przywotaé wiadomosci zarowno z dziedziny geografii, jak i historii, literatury
czy etnografii. W ten sposdb uczen przyswaja wiedze nie rozbitg na dyscypliny,
lecz catosciowq, najbardziej zblizong do sposobu poznawania realnego Swiata.”

(Gatgzka 1999)

Drama przygotowuje do autentycznej komunikacji w jezyku docelowym,
co wiecej ksztattuje w uczniach spontanicznos¢, improwizacje i zaangazowanie.
Pozwala przez to na multimodalne uczenie sie poprzez aktywnosé w Scistej
wspotpracy z innymi. A. Heyde (1979) na podstawie swoich badan zaobserwowat
istnienie zwigzku pomiedzy poczuciem witasnej wartosci a rozwijaniem pewnych
zadan jezykowych. Wyniki badan dowiodty, ze lepsze oceny z konwersacji
w jezyku obcym uzyskujg uczniowie o wyzszym poczuciu wtasnej wartosci.
Wysokie poczucie wtasnej wartosci powinno zatem poprawia¢ kompetencje
jezykowa. Drama pozwala uczniom na zyskanie wiekszej pewnosci siebie
i w konsekwencji podniesienie poziomu samoakceptacji i poczucia wiasnej

wartosci, czyli elementéw niezbednych do przetamania bariery jezykowe;j.

Drama doskonale tgczy cele dydaktyczne z celami wychowawczymi. Kazdy
praktyk w zawodzie nauczyciela pragnie wyksztatci¢ ucznidéw tak, by odnosili

w zyciu sukces, niezaleznie od otrzymanych szkolnych ocen. D. Goleman (1996)

-19-



pokazuje, na podstawie licznie prowadzonych na swiecie badan, iz sukces jest

zalezny nie tylko od poziomu rozwoju intelektu, lecz rowniez od umiejetnosci
kierowania emocjami. Zycie emocjonalne jest dziedzing, ktérg mozna, podobnie
jak kazdy przedmiot szkolny, opanowacd na réznym poziomie - lepiej lub gorzej.
Stopien, w jakim dana osoba opanowata te umiejetnosci, decyduje czesto o jej
losach. Umiejetnos¢ panowania nad wtasnymi emocjami jest metazdolnoscia,
od ktérej zalezy sposdb i poziom wykorzystywania przez nas pozostatych
zdolnosci, witgcznie z samym intelektem. Drama to bez watpienia metoda,

ktdra odwotuje sie przede wszystkim do emocji ucznia, a nastepnie wykorzystuje

je umiejetnie do rozwoju intelektu.

Dobrze przygotowana przez nauczyciela drama, pozwala na wykorzystanie
catego potencjatu umystowego uczniéw, zaréwno tych z dominacjg lewej pétkuli,
jak i tych z dominacjg prawej pétkuli mézgowej. Jako przypomnienie funkcji
potkul mézgowych moze postuzyé llustracja 3. opracowana w oparciu
o ,Anatomie cztowieka” Adama Bochenka. Drama opiera sie na naturalnej
zdolnosci kazdego cztowieka do zabawy. Kiedy jesteSmy otwarci i zrelaksowani
obniza sie nasz poziom leku, a zwieksza sie nasza zdolnos¢ przyswajania nowych
informacji i pojeé. Ostatnie badania dowodzg, ze uczen najlepiej przyswaja nowe
informacje w stanie tak zwanej ,,czujnej gotowosci”. Czuje sie wtedy
dowartos$ciowany, pewny siebie i nie obawia sie podjgé ryzyka. Zrelaksowany
i otwarty uczen ma szanse wykorzystania w petni swoich mozliwosci
oraz osiggniecia sukcesu. Drama to metoda uaktywniajgca wszystkie systemy
reprezentacyjne: wizualny, audytywny oraz kinestetyczny. Dzieki dramie
wzrokowcy mogg ,,zobaczyé” swaj cel, stuchowcy bedg mogli wszystko ustyszec

za$ kinestetycy doswiadczyc.
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mowienie i rozumienie, kierowanie sie intuicja
tego, co méwia inni

tworzenie dziet
logiczne myslenie muzycznych
myslenie

analizowanie abstrakcyjne

pisanie / ="
wykonywanie A

obliczen
matematycznych dziatania artystyczne

rozpoznawanie
przedmiotéw dotykiem

kreatywnos¢é

wyobraznia

llustracja 3. Funkcje lewej i prawej potkuli mézgowej, zrédto: opracowanie wtasne

Preferowany system reprezentacyjny przekazywania i odbierania
informacji nie oznacza, iz nie mozemy wykorzystywac innych systemoéw. Wazne
jednak wydaje sie, aby nauczyciel byt, po pierwsze, Swiadomy wtasnego systemu
reprezentacyjnego, a po drugie — by starat sie pozna¢ preferencje uczniéw,
aby méc réwnowazy¢ doznania wizualne, audytywne i kinestetyczne. Drama jest
metodg, w ktérej wykorzystujemy wszystkie zmysty, zwiekszajac w ten sposdb

szanse wszystkich uczniéw na przyswojenie nowej wiedzy.

2.1. Zalety stosowania dramy

Za zastosowaniem metody dramy w swojej codziennej praktyce szkolnej
przemawiajg liczne korzysci za tym idace. Podsumowujgc wczesniejsze
wprowadzenie teoretyczne - drama stawia nauczyciela w roli pomocnika
W procesie uczenia sie, zas uczen moze wzig¢ wiekszg odpowiedzialnos¢ za swoja

nauke. W klasie skupionej na uczniu kazdy uczen jest potencjalnym nauczycielem
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dla grupy. Podstawowe korzysci mozna przedstawic za pomoca listy

zaproponowanej przez Wessels (1987), ktéra podaje, dlaczego warto jej uzy¢:

przycigga uwage ucznidow i podnosi atrakcyjnosc¢ zaje¢;

pomaga przenie$¢ uwage z nauczyciela na ucznia;

zapada w pamieé, poniewaz jest interaktywna i wizualna, wtgczajgca
emocje;

zmienia sztuczng klase w sytuacje pétrzeczywiste;

drama moze poprawi¢ wymowe i czytanie ze zrozumieniem;
dramatyzacja zapewnia rozwdj inteligencji (np. jezykowe;j,
emocjonalnej, kinestetycznej);

rozwija umiejetnosci uczenia sie jezykdw obcych na réznych
poziomach;

pomaga zaprezentowad duzg porcje informacji w krétkim czasie;
pozwala na nabycie ptynnej interakcji w jezyku docelowym;

w petni kontekstowe przyswajanie nowego stownictwa, struktur

i wymowy w sposob interaktywny;

zwieksza poziom zaufania ucznia do jego zdolnosci do nauki jezyka

docelowego.

Wszystkie te zalety dotyczg réznych technik dramy, mozliwych

do wykorzystania podczas lekcji. W zaleznosci od tego, jaka technike

wybierzemy, zmianie ulegnie hierarchia wymienionych zalet, wszystkie jednak

beda obecne.

Niebezpieczenstwa podczas stosowania metody dramy

Jak kazda metoda, tak i drama ma swoje blaski i cienie. Swiadomy

nauczyciel zawsze przewiduje mozliwe trudnosci. W metodzie dramy wazna jest

czujna obserwacja poziomu zaangazowania uczniéw w realizacje zadania
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i poziom emocji wywotany przez te wtasnie zadania. Do podstawowych zagrozen

naleza:

e uczniowie mogg nie chcie¢ bra¢ udziat w dramie przez caty czas;

e trudno jest kontrolowac prace ucznidow, zapanowaé nad nimi,
jesli emocje osiggng zbyt wysoki poziom;

e istnieje ryzyko utrwalania btedéw jezykowych;

e zadania przygotowane dla jednej grupy mogga okazad sie fiaskiem
w pracy z kolejng grupg;

e opracowanie strategii, zadan do lekcji jest czasochtonne;

e metoda moze nie byé odpowiednia dla bardzo duzych grup,
gdyz trudno monitorowac wtedy przebieg i poprawnos¢ dziatan;

e moze wywotywaé zaktopotanie u uczniéw.

Znajac te zagrozenia i majac swiadomosé, z jakg grupa przyszto nam
pracowac, mozemy, bacznie obserwujac i monitorujac przebieg lekcji, skutecznie
zapobiegac pojawieniu sie negatywnych sytuacji. Troska o dobrg atmosfere
na lekcji, wprowadzenie do zasad dramy, wyjasnienie uczniom np. ze wszystko
co moéwig to jakas rola, wprowadzenie konkretnych zasad lub podpisanie
tworzonego razem z uczniami kontraktu/regulaminu zawierajgcego zasady
i konsekwencje za ich tamanie, podpisane przez wszystkich uczniéw, z pewnoscig

pomoze.

Jesli nasza grupa nie zostata jeszcze wdrozona do pracy metodg dramy,
mozna robic¢ to stopniowo, wykorzystujac tylko pojedyncze ¢wiczenia podczas
lekcji. Nieznane metody i techniki, nowosci zawsze pobudzajg ciekawosc¢ ucznia,

podnoszg poziom koncentracji i zwiekszajg atrakcyjnos¢ lekcji.
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2.3. Jak cieszyc sie dobrymi efektami pracy metodg dramy?

Chcac korzystac ze wszystkich dobrodziejstw tej metody, nie mozna
zapominad, ze pozadane rezultaty pojawig sie pod warunkiem, ze dziatania beda
wczesniej prawidtowo zaplanowane i przygotowane.

Wszystkie osoby uczace sie, zaréwno dorosli jak i dzieci majg obawy przed
porazka, wystgpieniami publicznymi, a czasem nawet udziatem w konwersacjach
podczas lekcji jezyka obcego. Lek przed popetnieniem bteddéw, zbyt surowa
samoocena, swiadomos¢ wiasnych brakéw czy niepewnos$é poprawnosci
posiadanej wiedzy stanowig silng blokade powstrzymujgcg uczniéw przed
aktywnym dziataniem. Na szczescie zaangazowane w ¢wiczenia dramowe emocje
pozwalajg zapomniec o tych wszystkich obawach. Istnieje jednak kilka
warunkéw, by mogto tak faktycznie byé. Wedtug Dorothy Heathcote — eksperta

w dziedzinie dramy, s3 to:

e ,umozliwianie kazdemu uczenia sie przez budowanie i umacnianie
pewnosci siebie i motywowanie do dziatania;

e tworzenie dynamicznego dialogu miedzy nauczycielem i uczniem,
tak aby wychodzi¢ poza podawanie i przyswajanie faktow i pojeé
w kierunku dostrzegania ich wzajemnych powigzan (réwniez powigzan
pomiedzy przedmiotami nauczania) i ich implikacji w petniejszym
spotecznym kontekscie;

e potozenie nacisku na waznos¢ ucznia w procesie wychowania
oraz na uczenie sie rozwigzywania zadan i podejmowania decyzji,
podczas ktérych uczniowie przyjmujg na siebie odpowiedzialno$¢ za to,
co robig;

e swobodne odwracanie rél ucznia i nauczyciela, ktore ukazujg
wychowankom ,,nie tylko to, co wiedzg, ale réwniez to,

0 czym nie wiedzgy”;
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e wigczenie takich kluczowych pojeé, jak: rola, symbol, mit, rytuat, moc

czynienia czegos itp., ktore stajg sie zwierciadtem odbijajgcym
zachowanie ucznia, a czasami ukazujg uniwersalne prawdy dotyczace
ludzkosci;

e zachecenie do spojrzenia na rzeczywisto$¢ z réznych punktow
widzenia;

e specyficzne stawianie pytan, sondujgcych zainteresowania

uczestnikéw.” (Gatazka 2019)

Dzieki zastosowaniu tych wskazéwek damy szanse uczniom
na podbudowanie samooceny, obnizenie leku przed popetnieniem btedu,
zwiekszenie ilosci wypowiedzi a co za tym idzie podniesienie kompetenc;ji
komunikacyjnych, ptynnosci operowania jezykiem obcym oraz jego poprawnosci.
Ponadto, odgrywanie rél, symulacje, pantomima itd. zachecajg uczniéw
do spontanicznego uzycia jezyka i zachowania paralingwistycznego adekwatnego
do sytuacji, w jakiej sie znajdujg. W ten sposéb uczniowie uczg sie,
jak manipulowa¢ stownictwem oraz stopniowo wzbogacaé swdj jezyk w bardzo

indywidualny sposdb.

2.4. Wybrane techniki i éwiczenia z wykorzystaniem metody dramy

na roznych etapach lekgcji

Drama umozliwia przezycie danych problemoéw, sytuacji
oraz poszukiwania wtasnych rozwigzan i dokonywania wyboréw. Podstawowy
cykl zycia zadania opartego na dramie powinien zawiera¢ kilka etapow

(Hustracja 4.):

1) Wprowadzenie przez nauczyciela (objasnienie danej techniki, jesli jest

dla ucznidw nowa, przedstawienie sytuacji wyjsciowej).
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2) Przygotowanie sie uczestnikdéw do wejscia w role (wspdlne ustalenia

grupy, podziat zadan, wtasne przemyslenia kazdego z uczniow).

3) Odgrywanie rdl przez uczestnikéw dramy.

4) Podsumowanie/ oméwienie (mozliwe s komentarze, rozmowy,

dyskusja, pytania).

llustracja 4. Cykl zycia zadania opartego na dramie, Zzrédto: opracowanie wtasne

Istnieje wiele technik uzywanych podczas zajec lekcyjnych
z wykorzystaniem metody dramy. Podane przykfady technik koncentrujg sie
na umiejetnosciach pomocnych w ksztattowaniu umiejetnosci zaréwno

jezykowych jak i tych z prawdziwego zycia:

2.4.1. Dramatyczne wejscie

Ta technika jest stosowana przez nauczyciela zwykle na poczatku lekcji.
Jej celem jest przyciggniecie uwagi uczniow i zwiekszenie ich ciekawosci
tematem. Aby osiggnagc¢ pozadany rezultat, nauczyciel musi posiada¢ pewne
umiejetnosci aktorskie. Korzystanie z rekwizytéw sprawia wrazenie, jakby dziato
sie cos niezwyktego, jeszcze wiekszego. Jesli wyobrazimy sobie nauczyciela
wchodzgcego do klasy z patelnig, podrzucajgcego nalesnika, mozemy by¢ pewni,
Ze wszyscy uczniowie skupig swojg uwage na nauczycielu. Nastepnie mozna
kontynuowac lekcje na m.in. temat kulturowy. Kolejnym pomystem jest ubranie

sie w okreslony sposdb lub przyniesienie jakiego$ ciekawego rekwizytu —
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dynamiczne wejscie z mokrym parasolem z pewnoscig przykuje uwage uczniow

i bedzie dobrym wstepem do lekcji o pogodzie i zjawiskach atmosferycznych,

czy nawet kleskach zywiotowych.

2.4.2. Popatrzi podziel sie

Technika postrzegania i dzielenia sie jest na poczatku cichsza. Uczniowie
prezentujg swéj niemy wystep, a nastepnie publicznos¢ dyskutuje
o zaprezentowanym problemie: jak go odebrali, co zrozumieli, o czym byta
historia. Ta forma pracy z dramga jest bardzo cenna we wprowadzaniu waznych
problemdw spotecznych, przed ich oméwieniem. Uczniowie majg okazje
pracowac z tekstem w fazie przygotowania wystepu. Nastepnie stuchajg swoich
widzéw, dowiadujac sie, jak odebrali ich wizualny przekaz, by potem udzielié
informacji zwrotnej, opowiadajac o tym, co byto faktycznie zaprezentowane.
W ten sposdb uczniowie ¢wiczg jedng umiejetnosc jezykowaq na raz, a podczas
catego ¢wiczenia sg rozwijane az 3 czynnosci - czytanie ze zrozumieniem,

stuchanie ze zrozumieniem, mowienie.

2.4.3. Pejzaz diwiekowy

Ucznidw czesto trzeba zacheca¢ do aktywniejszego udziatu w lekcji jezyka
obcego, jesli nie czujg, ze sg w tym dobrzy. Soundscape, to technika
wprowadzajgca relaksujgcg atmosfere i pozwalajgca uczniom na aktywnosé
w bardzo prosty sposéb. Umozliwia ptynne przejscie do bardziej wymagajacych
zadan. Uczniowie sg zaangazowani w tworzenie tta dzwiekowego do tematu.

Na komende nauczyciela mate grupy uczniéw imitujg dzwieki, np. nauczyciel
mowi ,frogs” i cze$é ucznidow wydaje dzwieki zab, ,monkeys” — uczniowie
nasladujg dzwiek wydawany przez matpy, itd. Moze to stanowi¢ wstep do lekcji
o zwierzetach, zagrozonych gatunkach, srodowisku naturalnym czy zmianach
klimatycznych. Mozna po éwiczeniu poprosi¢ uczniow o odgadniecie tematu

lekcji. Dobér i ilos¢ wykorzystanych dzwiekow musi by¢ wczesniej przemyslana,
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by nie spowodowac chaosu i niekontrolowanego hatasu na lekcji. Uczniowie

mogg réwniez nasladowac dzwieki pojazddw, zjawisk pogodowych,
instrumentéw muzycznych itp. Dodatkowg zaletg tej techniki moze byc to,

Ze ani jej przygotowanie, ani przeprowadzenie nie zabiera duzo czasu.

2.4.4. Akcja - narracja

Pracujgc technika akcja-narracja, uczniowie przygotowujg kilka scen
do przedstawienia na zadany lub wybrany przez siebie temat — to zalezy od
poziomu grupy i nauczyciela. Podczas wystepu jeden z ucznidw opowiada historie
opisujaca to, co sie dzieje. Inni wystepujg. Studenci mogg pracowadé w grupach.
W ten sposéb zawsze bedziemy mieli jeden zespdt, a pozostali uczniowie beda
tworzy¢ publiczno$é. Technika ta pomocna jest w éwiczeniu stuchania
ze zrozumieniem. Grupy mogg byé np. poproszone o odegranie kilku elementéw

niezgodnie z narracja, zas widzowie o zidentyfikowanie tych elementéw.

2.4.5. Pantomima narracyjna/PANTOMIMA

Jako narzedzie sprawdzania umiejetnosci stuchania wskazane jest
wykorzystanie pantomimy narracyjnej. Zadaniem nauczyciela jest opowiedzenie
historii, ktora musi by¢ odegrana przez uczniéw. W swojej prostej formie wszyscy
uczniowie muszg wykonaé to samo zgodnie z instrukcjami nauczyciela. Zasady
pantomimy narracyjnej spetnia zabawa ,,Simon says” (,,Szymon moéwi”).

W zaleznosci od poziomu zaawansowania i samodzielnosci grupy role lidera
w zabawie moze petnié¢ nauczyciel lub uczen. Bardziej ztozona wersja polega
na przypisywaniu rél uczniom, a nastepnie koordynowaniu ich dziatania w klasie,

traktujac jg jako duzg scene.

Czysta forma pantomimy moze by¢ wykorzystana réwniez w formie
konkursu. Wymaga pracy w zespotach. Jej forma jest popularna gra

w ,kalambury”, podczas ktérej uczniowie pokazujg jak mim fraze lub stowo
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podane przez nauczyciela, a zespdt musi je rozpoznac i powiedzie¢ gtosno catej

klasie. Odpowiedzi mogg by¢ punktowane, wazne jednak by uczniowie przed
rozpoczeciem gry znali jasno okre$lone zasady. Np. jako zasade mozna przyj3c,

ze wygrywa druzyna, ktora jako pierwsza zdobedzie 20 punktéw.

Pantomima narracyjna dostarcza nauczycielowi informacji zwrotnej
na temat poziomu zrozumienia przez uczniéw polecen, zas dla ucznidw jest
okazjg do poruszania sie, odprezenia. Pozwala to na zwiekszenie dynamiki lekcji.
Warte jest wiec rozwazenie zastosowania tej metody, gdy widzimy, ze uczniowie

potrzebujg ozywienia lub w przypadku lekcji $wigtecznych, okoliczno$ciowych.

2.4.6. Rzeiba/Obraz

Dziatalnos¢ ta jest podobna do zwiedzania wystawy, na ktérej uczniowie
sg zarowno eksponatami, jak i zwiedzajgcymi. Uczniowie dzielg sie na grupy
i przygotowujg swego rodzaju rzezby, aby co$ zaprezentowaé m.in. przystowia,
tytuty ksigzek, Swieta. Zadanie moze miec¢ forme zagadki, w ktérej uczniowie
muszg odgadna¢ prezentowane informacje. Ta forma pracy sprawdzi sie podczas
zaréwno podczas lekcji kulturowych, jak i podczas lekcji skupiajgcej sie mowieniu

np. na opisywaniu miejsca, sytuacji, relacji.

Ciekawa odmiang jest robienie obiektow grupowych, ktére na polecenie
nauczycieli muszg zamienic sie z jednej rzeczy w cos$ innego — na przyktad dynia
Kopciuszka zamienia sie w powdz, myszy w konie, szczur w woznice, a jaszczurki

w lokajéw.

2.4.7. Sledzenie mysli

Ta technika jest kontynuacja rzezby. Nauczyciel dotyka ramienia ucznia —
aktora i osoba ta zaczyna méwic po ustyszeniu pytania. Pytanie nauczyciela
zwykle dotyczy czyjejs opinii lub uczué. Odpowiedziag ma by¢ mysl przedstawianej

postaci. Jest to okazja do zauwazenia réznych punktéw widzenia tej samej
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historii. Uczniowie prezentujg jakas scene, uchwycong chwile, nakreslong

w krétkim opisie. Majg wczuc sie w role i sami stworzy¢ historie kazdego
uczestnika, dodac fakty, ktére miaty miejsce przed lub po tym uchwyconym
momencie. Konkretne zadanie czy tez pytanie zalezy od nauczyciela, daje wiec
to duze pole do indywidualizacji poziomu trudnosci. Cwiczenie to pomaga
rozwija¢ umiejetnos¢ prowadzenia narracji w czasie terazniejszym

i/lub przesztym, formutowanie opinii, rozwija réGwniez umiejetnosci spoteczne
i tolerancje. Scenki mogg przedstawiac np. jakas sytuacje konfliktowa,
przestepstwo, uroczystos¢ rodzinng, otrzymanie smutnej lub wesotej

wiadomosci, itp.

2.4.8. Dialog / Wywiad / Odgrywanie rdl

Istniejg rézne postawy wobec dialogu jako srodka dramy. Dla mniej
doswiadczonych nauczycieli dobrym pomystem jest rozpoczecie od gtosnego
czytania dialogéw. W celu unikniecia ptaskiego czytania, warto postarac sie
uporzadkowac sytuacje przedstawiong w dialogu i odegrad jg. Stworzenie
rzeczywistej sytuacji zyciowej daje uczniom powdd do ostroznego wymawiania
wszystkiego i zwykle skutkuje zwréceniem wiekszej uwagi na intonacje.

Jesli uczniowie sg bardzo niesmiali, mozemy sprébowac zastosowac te technike
z lalkami, pacynkami czy kukietkami. Jesli uczniowie sg chetni do pracy, mozemy

ich nawet nagrac, aby pdzniej pokazac im ich wystepy.

Jest tez inna opcja — cata grupa wciela sie w okreslone role,
zaprojektowane przez lidera, aby zgtebic sytuacje dramatu. Role te mozna
zdefiniowac wedtug zawodu (np. sprzedawca — klient), relacji (np. matka —

nastolatek w sytuacji konfliktowej), postawy (np. przeciwnicy polityczni).
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2.4.9. Gorace krzesto

Ta technika jest tatwiejsza do wykorzystania na zajeciach na bardziej
zaawansowanym poziomie. Wymaga pewnego poziomu umiejetnosci
formutowania pytan i analizowania odpowiedzi. Publicznos¢ zadaje osobie
siedzgcej na krzesle (przodem do wszystkich) pytania, aby lepiej poznaé postac —
jej punkt widzenia, pochodzenie, problemy lub po prostu odgadna¢, kim jest
ta osoba. Poprawia to umiejetnosci zadawania pytan i komunikacji w grupie.
Opcjonalnie mozemy mie¢ trzy osoby siedzgce przed pozostatymi uczniami,
odgrywajace jedng wspdlng role. Uczniowie mogg na poczatku uznaé te wersje
za bardziej zachecajacg, gdyz z pewnoscig Swiadomos¢, ze nie jest sie jedyng

osobg, ktéra moze odpowiedzie¢ na pytanie, obniza poziom leku.

2.4.10. Rola na Scianie

Rola na Scianie sktada sie z kilku rodzajow akcji wprowadzanych jedna
po drugiej. Uczniowie piszg zarys opisu postaci na podstawie pierwszego
wrazenia po zobaczeniu go. Nastepnie dowiadujg sie czegos wiecej z tego,
co zostato odegrane i uzupetniajg ten opis, np. wybrany uczen, korzystajgc
z rekwizytow, przybiera wyglad bezdomnego. Pozostali uczniowie, widzac go,
zapisujg na karteczkach zdania opisujace te postaé. Uczen odgrywajacy role
opowiada swojg krdétka historie. Na podstawie tego opisu, uczniowie koryguija

wczesniejsze stwierdzenia i uzupetniajg opis postaci.

2.4.11. Wydanie

Mata grupa tworzy scenariusz na podstawie jakiejs sytuacji lub konfliktu.
Przygotowywana scena moze byc¢ réwniez prawdziwym wydarzeniem
z przesztosci lub przedstawiac przyszte konsekwencje dziatan. Charakterystyczne
dla tej techniki jest nadawanie scenom specyficznej formy np. talk show, wywiad

na zywo, prosty program informacyjny.
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2.4.12. Rekwizyty

Informacje sg prezentowane przez niektdre rekwizyty, ktére same tworza
historie. Zadaniem uczniéw jest opracowanie historii, ktéra zostata podana
jedynie przez prostg wskazéwke nauczyciela. Uczniowie analizujg informacje
ukryte w przedmiotach, opowiadajg swoje wersje historii i uzasadniajg swoje
opinie. Przyktadowym zadaniem moze by¢ ,przypadkowe” znalezienie w klasie
czerwonej torby. Nauczyciel jako wstep do zadania, moze np. zapytaé ucznidow
czyja jest ta torba. Z braku wtasciciela, wspdlnie wszyscy zagladajg do torby,
by sprawdzi¢ do kogo moze nalezeé. W torbie mogg znajdowad sie np. pomadka,
lusterko, ksigzka, kluczyki od samochodu, lista zakupdw itp. Zadaniem ucznidw

bedzie opisanie osoby, do ktérej mogtaby nalezec¢ znaleziona torba.

Innym wariantem zadania jest przekazanie uczniom zestawu przedmiotéw
np. wieszak, puszka po napoju, pomadka, tyzeczka, lusterko wraz z informacja
ustng, ze rozbili sie podczas rejsu statkiem, udato im sie uratowaé, lecz morze
wyrzucito na brzeg tylko te przedmioty. Zadaniem ucznidw jest wymyslenie
do czego wykorzystajg znalezione rzeczy, by przetrwac do czasu nadejscia

pomocy.

2.4.13. Ptaszcz eksperta

Ptaszcz eksperta to metoda obejmujgca CLIL. Nauczyciel planuje fikcyjny
kontekst, w ktérym uczniowie stajg sie odpowiedzialni za bycie zespotem
eksperckim. Jest ,,my” uformowane przez uczniéw — grupa ekspertéw,
ktdrej zadaniem jest generowanie zadan i dziatan majgcych na celu spetnienie
wymagan klienta tworzonych przez nauczyciela. Mozna to zrobi¢ podajac
wstepne informacje lub czytajac list od kogos. Ta metoda nie jest przeznaczona
do stosowania przez caty czas w catym programie nauczania, ale jest
to podejscie, ktére nauczyciel moze stosowaé wybidrczo wraz z szeregiem innych

metod.
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Nieco inng forma wykorzystania tej techniki jest wybranie jednego ucznia,

ktory jest ekspertem np. jeden uczen jest sprzedawcy zas pozostali to klienci.

2.4.14. Zmiana rol

Zamiana rol stuzy gtebszemu wczuciu sie w sytuacje i przeéwiczeniu
w parach przez kazdego obu rél. Pochodng tej techniki jest: ,Gdybym byt
tobg / na twoim miejscu” — w krytycznym momencie zycia postaci w scenie inna

osoba zabiera gtos i méwi, co by zrobita na miejscu wystepujgcego.

Bogactwo technik dramy, ktére mozna wykorzysta¢ podczas lekgcji
powoduje, ze efektywne wykorzystanie tej metody jest mozliwe w kazdej grupie,
niezaleznie od wieku, poziomu jezykowego czy innych aspektéw wptywajacych
na charakter grupy. Skarbnicg dalszych pomystéw do wykorzystania dramy,

wraz ze scenariuszami zajec jest strona Davida Farmera, ktéry na bazie swojego

bogatego doswiadczenia utworzyt baze wiedzy o metodzie dramy w formie

artykutow, filméw, wskazéwek i listy polecanej literatury z tego zakresu.
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3. WebQuest — wprowadzenie do metody, wady i zalety

W poszukiwaniu metod aktywizujgcych, ktére pozwalajg podobnie
jak drama na zaaranzowanie sytuacji zblizonych do rzeczywistych i wptywajgcych
na wszystkie obszary rozwoju uczniéw, nie mozna pomingé¢ WebQuestu. Pojecie
WebQuest powstato ze ztozenia angielskiego stowa ,web”, ktére oznacza sie¢,
oraz skrétu ,,quest”, pochodzgcego od wyrazu ,,questionnaire”,
czyli kwestionariusz. Terminem tym okresla sie aktywizujgcg metode nauczania
opracowang w 1995 roku przez B. Dodge’a i T. Marcha, wyktadowcéw
z uniwersytetu w San Diego. Bernie Dodge, jeden z twdrcow tej metody méwi,
ze ,WebQuest jest to dziatalnos¢ badawcza, w ktdrej wiekszos¢ informaciji
wykorzystanych przez ucznia pochodzi z Internetu. Jest to metoda,
ktdrg zaprojektowano, aby motywowac badacza do twoérczego wykorzystania
informacji, a nie tylko wyszukania ich w sieci, oraz aby wspomagaé myslenie

na poziomie analizy, syntezy i ewaluacji” (Bernie Dodge 1995 za: Dykta 2020).

W dobie globalizacji umiejetnos¢ dostosowania sie do zmian oraz cheé
do pogtebiania wiedzy i specjalizacja w danej dziedzinie wydajg sie niezbedne.
WebQuesty dzieki swojej strukturze sg bardzo motywujace. Aktywizuja
i stymulujg umyst poprzez ciggte klasyfikowanie, poréwnywanie, analizowanie
btedéw, konstruowanie argumentéw, dochodzenie do wnioskéw i analizowanie

pogladdéw.

O zaletach metody WebQuestu Swiadczg nastepujace fakty: (Grabania-
Mukerji 2012: 75-76)

e jest bardzo aktywizujgacg i motywujgcg metoda nauczania;
® opiera sie na najnowszych teoriach nauczania, tj. konstruktywizmie
i konektywizmie;
e pozwala na wcielenie w zycie zalecen Unii Europejskiej zamieszczonych

w Traktacie Lizboriskim dotyczgcych nauczania: jest to aktywny sposéb
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)

nauczania jezyka za pomoca ICT, pomaga w , uczeniu sie, jak sie uczy¢”

(jak wyznaczac priorytety, eliminowaé, wybieraé informacje
o krytycznym znaczeniu i zarzadzac czasem), pozwala na éwiczenie
kompetencji pracy w grupie i wspétpracy (komunikowania sie,
ale i odpowiedzialnosci za siebie i innych, kierowania i organizowania
warsztatu pracy);

e jest interdyscyplinarny — nauka jezyka obcego nastepuje przez kontekst
specjalistyczny (WebQuesty mogg dotyczy¢ tematdéw poruszanych
na innych przedmiotach, np. dziatania praw ekonomii, niuanséw prawa
cywilnego w danym kraju czy budowy komérki); doskonale wspiera
wiedze przedmiotowg;

e pozwala w sposdb naturalny, autentyczny i niewymuszony zapoznac
studentéw z jezykiem specjalistycznym na najwyzszym poziomie;

e jest przyktadem nauczania pragmatycznego i praktycznego;

e moze by¢ z tatwoscig adaptowany do specyficznych wymagan
studentéw danej grupy i pozwala na prace w swoim wtasnym tempie;

e uczy krytycznego myslenia;

® jest skierowany na rozwigzywanie problemow, a nie zadan;

pozwala na twdrcze, kreatywne przetwarzanie informacji;

pozwala na wyrobienie autonomii i zasad samodzielnej pracy.”

Posiadajgc wszystkie zalety metody projektéw, WebQuest wzbogacony
jest ponadto o koniecznos$¢ obcowania z technologig informatyczno-

komunikacyjna.

Najwazniejszym celem WebQuestu jest wyksztatcenie umiejetnosci
gromadzenia i tworzenia zasobdw wiedzy na wtasne potrzeby, by posigs¢
nie tylko informacje, ale i wiedze. Pozwala to na zdobycie umiejetnosci cenionych

na rynku pracy. Dzieki swojej interdyscyplinarnosci pomaga stwarzac sytuacje
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w jakich w przysztosci, juz jako dorosli ludzie, uczniowie mogg znalez¢ sie

W pracy.

Jezyk obcy w tej metodzie jest narzedziem niezbednym do zdobycia
wiedzy. Pozwala jednak na éwiczenie wczes$niej umiejetnosci i kompetencji

w jezyku obcym, w ktédrym odbywaijg sie zajecia:

e rozwija rézne aspekty czytania ze zrozumieniem
(analiza zasobdw online);
e rozwija umiejetnosc¢ stuchania ze zrozumieniem
(analiza wideo, podcastéw, stuchanie innych uczniow);
e rozwija umiejetnos¢ mowienia
(efektywna komunikacja w grupie, wygtaszanie prezentacji);
e rozwija umiejetnos¢ pisania (raportéw, notatek, tekstéw na karcie

pracy czy innych form pisemnych jako wykonanie zadania).

Dzieki kontaktowi z zywym jezykiem i zadaniom o charakterze
pragmatycznym WebQuest jest metodg ciekawg, motywujgcy i zapewniajgca

osiggniecie zadowalajacych rezultatéw nauczania.

3.1. WebQuest narzedziem konstruktywizmu i konektywizmu

Wykorzystanie WebQuestu — metody bazujacej na sieganiu do zréodet
cyfrowych, ich analizowaniu, ocenianiu ich przydatnosci, transformowaniu
i wszystkich innych dziataniach przeprowadzanych przez uczniéw podczas
realizacji WebQuestu znalazto odzwierciedlenie w badaniach naukowych
uzasadniajgcych ich logike i konieczno$é. Model ksztatcenia oferowany
przez WebQuest zwraca sie w strone ,,rozumiejgcej sie humanistyki”,
ktora uznaje procedure doswiadczania i rozumienia za uprawniony sposéb

poznania naukowego, wspomagany w technologig komunikacyjno-informacyjna.
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Webquest wykorzystuje konstruktywistyczny model nauczania, w ktérym

uczacy buduje struktury wiedzy z dostepnych informacji. Kazda czynnos¢
poznawcza prowadzi do przetwarzania naptywajgcych informacji

i ich transformacji. Zdobywanie wiedzy zachodzi ,,w gtowie” uczacego sie,

za$ nauczyciel stwarza mu tylko odpowiednie warunki poprzez tworzenie sytuacji
edukacyjnych, w ktérych musi odpowiednie dane pozyskac i przetransformowac

(Dyba 2006).

Podejscie konstruktywistyczne zaktada, ze wiedzy nie da sie przekaza¢;
jest ona budowana przez struktury moézgowe z informacji, ktérych cztowiek
wtasciwie nie rejestruje i nie przyswaja. Cztowiek dzieki aktywnosci poznawczej
buduje swoje struktury wiedzy, opierajgc sie na dostepnych, ptyngcych do niego
informacjach (Lorens 2011: 20 za Grabania-Mukerji 2012). Konstruktywizm
podkresla twdrcze przeksztatcanie wiedzy i tworzenie wtasnej na bazie
zdobytych, przetworzonych informacji poprzez samodzielnos¢ w ksztatceniu
i odpowiedzialnos$¢ za budowang wiedze. Warunkiem koniecznym, jak widac,
jest aktywnos¢ uczgcego sie. WebQuest realizuje w praktyce osiem idei
konstrukcjonistycznych Seymoura Paperta, w tym przede wszystkim pierwszg

i druga:

e ,Uczenie sie przez tworzenie — uczymy sie lepiej, gdy uczenie sie jest
elementem uprawiania czegos, co nas interesuje. Uczymy sie
najskuteczniej, gdy mozemy uzy¢ tego, czego sie nauczylismy,
do zrobienia czegos, czego gorliwie chcemy.

e Technologia jako tworzywo — dysponujgc wspétczesng technologia,
mozemy tworzy¢ wiele interesujgcych rzeczy, a tworzac je, mozemy sie
znacznie wiecej nauczyé. Dotyczy to szczegdlnie technologii cyfrowej,
komputerdw, tabletéw i smartfonéw i ich oprogramowania”

(Szafraniec 2020).
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»Relacje edukator—student sg oparte na partnerstwie — to uczen jest

w centrum zainteresowania i partycypuje na rownych prawach w procesie swojej
edukacji, jest za nig w petni odpowiedzialny. Nauczanie konstruktywistyczne

to nauczanie problemowe, polegajace na rozwigzywaniu autentycznych
problemdéw w rzeczywistych kontekstach i wymagajgce od uczacych sie
prowadzenia badan, szukania i przewidywania alternatywnych rozwigzan

oraz wspotpracy w zespotach (Furgot, Wilk 2009: 5 za Grabania-Mukerji 2012).”
Jak pokazuje praktyka mozliwo$¢ wywierania przez ucznia wptywu

na ksztattowanie sie jego procesu uczenia sie podnosi poziom odpowiedzialnosci
ucznia i poczucie sprawstwa. Prezentowane zas w WebQuestach rzeczywiste
materiaty dajg poczucie uczestniczenia w realnych sytuacjach i pobudzaja
zdolnosc¢ krytycznego myslenia, kreatywnego szukania rozwigzan rowniez
poprzez wspoétprace z innymi i wzajemne inspirowanie sie uczniéw. Rola
nauczyciela w trakcie pracy z WebQuestem to rola wspierajaca,

nie za$ dominujgca, podsuwajaca rozwigzania.

WebQuest podgza réwniez za konektywizmem — teorig uczenia sie
w epoce cyfrowej. Konektywizm zaktada, ze tylko czesé, nie zas catos¢ procesu
uczenia sie jest pod kontrolg uczacego sie i nauczyciela — cze$¢ procesu moze sie
odbywac poza nami. Wiedza, ktérg kazdy posiada, zgodnie z konektywizmem,
nie musi sie znajdowac¢ ,w gtowie” — czes¢ wiedzy moze by¢ zlokalizowana
np. w sieci, w bazach danych etc., czyli poza nami. Tylko potaczenie ze zrédtem
wiedzy uruchamia proces uczenia sie. Czynnosc¢ fgczenia zatem jest wazniejsza
niz wiedza, ktdrg posiadamy. Wszystkie podejmowane decyzje opierajg sie
o pewien zaséb informacji, ktory jest zmienny, poniewaz ciggle dochodzg nowe
dane. Proces podejmowania decyzji wigze sie rowniez ze zdobywaniem wiedzy.
Wszelkie decyzje podejmowane sg na podstawie pewnego zasobu informaciji
i niezmiernie istotne jest odréznienie waznych informacji od niewaznych
i identyfikowanie momentu, w ktérym informacje, na bazie ktérych podjelismy

decyzje, ulegty zmianie, nie sg juz aktualne.
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,Kluczem do przyswajania wiedzy jest know-where (gdzie jest wiedza),

ktore zastepuje know-how i know-what. Zdolnos¢ do spostrzegania potaczen
pomiedzy obszarami, ideami i konceptami jest umiejetnoscia krytyczng,
konieczng, aby funkcjonowac w spoteczenstwie wiedzy. Podobnie jest

ze zdolnoscig do rozpoznawania kluczowych informacji i rozumienia

ich znaczenia w szerszym kontekscie.” (Grabania-Mukerji 2012)

Teoria konektywizmu, podobnie jak konstruktywizm, zaktada aktywny
udziat i twércze uczestnictwo w zdobywaniu nowej wiedzy. Wazne, aby na tym
etapie uczacy sie potrafili funkcjonowac w sytuacji rozproszonej
(znajdujacej sie w wielu zrédtach) i niepetnej informacji, pracowac¢ w zespotach,

wchodzi¢ w interakcje z réznymi kulturami, przekonaniami i Swiatopogladem.

3.2. Jak przygotowaé WebQuest — rodzaje i struktura WebQuestow

Metoda WebQuest oparta jest na wzorcu sktadajgcym sie z kilku ogniw
spetniajacych wiasciwe sobie funkcje, warunkujgce osiggniecie zamierzonych
celéw dydaktyczno-wychowawczych. Ze wzgledu na czas trwania WebQuesty

dzielimy na:

e krotkoterminowe (realizowane zwykle w czasie 2-3 jednostek
lekcyjnych); uczniowie nabywajg i integrujg wiedze oraz prébujg nadac
sens nowo pozyskanym informacjom;

e dtugoterminowe (realizowane od jednego do kilku tygodni); uczniowie
rozszerzajg swojg wiedze, a nastepnie dowodzg, ze jg zrozumieli
poprzez tworzenie wtasnych opracowan, ktére prezentowane

sg bezposrednio lub za pomocga Internetu.

Nauczyciel rozpoczynajgcy prace metodg WebQuestu musi by¢ swiadomy,
ze ma napisac instrukcje dla uczniéw zbudowang z 6 komponentédw majacych

scisle okreslone funkcje.
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1) Wprowadzenie ma na celu przedstawienie tematu i kontekstu

sytuacyjnego, tta i uwarunkowan prezentowanego problemu,
tak aby uczen rozwigzujacy WebQuest byt w stanie wyobrazié sobie

dang sytuacje.

2) Zadanie opisuje oczekiwania nauczyciela co do tego, jak ma zosta¢

rozwigzany problem i jak ma zostaé przedstawione rozwigzanie.

Moze to byé prezentacja multimedialna, raport, praca plastyczna,
strona WWW, artykut lub inne autentyczne zadanie do wykonania,
uzasadnione wybranym tematem. Zadanie musi by¢ jasno
sformutowane i wykonalne. Powinno tez dotyczy¢ sfery, ktéra jest
interesujgca, przez co motywujgca dla ucznia i powigzana z zakresem
tematycznym realizowanego programu. Jest najwazniejszg czescig
WebQuestu i sposob sformutowania zadania powinien gwarantowaé,
Ze uczniowie nie bedg w stanie skopiowac¢ odpowiedzi wprost z sieci,
na zasadzie kopiuj-wklej, czy skorzystac¢ z wypracowanych przez kogo$
wzordw, ale ze muszg dogtebnie przeanalizowaé materiaty i nadaé
zadaniu odpowiednig forme. Innymi stowy, majg motywowac badacza
do twdrczego, samodzielnego wykorzystania informacji,

a nie tylko prostego wyszukania ich w sieci.

3) Procedura to opis sposobu realizowania zadania. Czasami konieczne

jest opisanie rél do odegrania (np. jeste$ pracownikiem biura podrézy),
jak i precyzyjne okreslenie perspektywy, jakg nalezy przyja¢. WebQuest
moze tez na tym etapie zawieraé bardziej szczegétowy opis krokow,
jakie nalezy poczyni¢, jak i harmonogramy wykonania zadan. Zwtaszcza
jesli dotyczy to WebQuestu dtugoterminowego, wymagajgcego

konsultacji podczas realizowania zadania.
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4) Zrédta - kazdy WebQuest powinien zawiera¢ liste zasobdw,

ktdre sg konieczne do wykorzystania, aby z powodzeniem wykonac
zadanie. Zasobem tym bedg adresy stron WWW, adresy/namiary

na internetowych ekspertéw, ktdrzy moga by¢ pomocni w wykonaniu
zadania, bazy danych, e-podreczniki lub inne Zrédfa. Wyboru zrédet
dokonuje nauczyciel. Poza pewnoscig, ze uczniowie dotrg

do wymaganych informacji, daje to réwniez oszczednos¢ czasu,

niezwykle cenng w przypadku krétkoterminowych WebQuestow.

5) Ewaluacja to etap, ktory powinien przejrzyscie i klarownie opisywac

sposéb oceniania wykonania zadania. Pozwala ona tez zmierzy¢
zaangazowanie i osiggniecia uczacych, a takze dostarczy¢ informaciji
zwrotnej i jest pomocna w ewentualnych przysztych zmaganiach

z WebQuestami. Ten element WebQuestu moze zawierac liste
kontrolng, pozwalajgcg uczniom na samoocene wtasnej pracy

i sprawdzenie czy zawarli wszystkie pozgdane elementy zadania

w odpowiedni sposéb.

6) Podsumowanie, czyli koricowa konkluzja jest zamknieciem poszukiwan.

Powinna zawiera¢ pozytywne wzmocnienie, pozytywny przekaz
zwigzany z zakonczeniem projektu. Moze obejmowac przypomnienie,
osiggnietych celdw, tego czego uczniowie, studenci nauczyli sie

w trakcie pracy z WebQuestem i zachete do kontynuowania eksploracji
danego tematu, zgtebiania danego problemu. Obok podsumowania
zdobytych doswiadczen zawiera refleksje na temat procedury i sugestie

do dalszej dyskusji. W skrécie prezentuje je llustracja 5.
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WEBQUEST

6 KOMPONENTOW
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|  WPROWADZENIE

/.2 ZADANIE
" PROCES
5 ZRODEA
..; EWALUACJA

/‘ PODSUMOWANIE

llustracja 5. Budowa WebQuestu, zrédto: opracowanie wtasne

WebQuest, w poréwnaniu z tradycyjnym korzystaniem z ICT,
nie ogranicza sie do przyswojenia materiatu poprzez powtarzanie i ¢wiczenie,
lecz poprzez wykonanie zadania. Zamiast klasycznej oceny sumarycznej,
czy informacji zwrotnej wraz z wynikiem procentowym proponuje samoocene —
na podstawie mozliwie jasno okreslonych, bardzo szczegétowych kryteriéw,
znanych juz przed przystgpieniem do pracy. To sprawia, ze metoda WebQuestu

jest odpowiednia do pracy w autonomii i pétautonomii (Grabania-Mukerji 2012).
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4, Wykorzystanie narzedzi ICT w nauczaniu

Podczas przygotowania materiatéw i zadan wykorzystywanych w toku
lekcji wykorzystujacych m. in. drame, WebQuest czy inne metody aktywizujace
nauczyciele jezykowcy ze Szkoty Podstawowej nr 2 w Barcinie pracowali
z uzyciem narzedzi TIK. Pomagato to uatrakcyjnié zajecia, zwiekszy¢ dynamike
lekcji i réznorodnos¢ zadan, przy jednoczesnym zmniejszeniu nakfadu czasu pracy
potrzebnego na realizacje tych zadan. Wykorzystywane narzedzia oraz strony
mogace stuzy¢ jako inspiracja przy planowaniu lekcji przedstawia Tabela 2.
Korzystajgc z gotowych zasobdw dostepnych w Internecie, nalezy zawsze
pamietac by zweryfikowa¢ poprawnosé prezentowanych w nich tresci.

Nie wszystkie materiaty tworzone sg bowiem przez nauczycieli, mogg zatem

zawierac btedy.

-43-



Tabela 2. Uzyteczne strony z zadaniami, scenariuszami lub pomystami na ciekawe lekcje

Ip. | Logo Nazwa Opis Adres strony www
Strona, na ktérej mozna uzyskac synteze tekstu
i przeksztatcenie go na dzwiek mowy w réznych
1. |@xa p§|§ Acapela.tv wersjach jezykowych, z uwzglednieniem Acapela
akcentéw/wymowy z réznych regiondw np. Scottish
English, American English, Australian English, itd.
Strona internetowa stanowigca ogromng baze zadan
z réznych stron internetowych do nauki angielskiego
w zakresie stosowania gramatyki, stownictwa
2. WEB Agendaweb ] o . o ) Agendaweb
https:/iagendaweb.org P oraz ksztatcenia umiejetnosci czytania i stuchania
ze zrozumieniem. Obejmuje wszystkie poziomy
zaawansowania.
H3esi BBC Teach St kad . . lekii
. . eac rona z przyktadowymi scenariuszami lekc;ji
3. TeachingEnglish ) ) przy Y ) BBC Teach English
e e English na poziomach od A2 do C1.
Cambridge Strona, na ktérej mozna doskonali¢ umiejetnosci . )
4, ] ] ) ) ) Cambridge English
Cambrldge English jezykowe z podziatem na poziomy zaawansowania.
Assessment
English
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https://www.acapela-group.com/
http://www.agendaweb.org/
https://www.teachingenglish.org.uk/
https://www.cambridgeenglish.org/

Canva

Narzedzie do przygotowania prezentacji
multimedialnych, atrakcyjnych graficznie kart pracy itp.
Mozliwe do zapisania formaty to PNG, JPG, MP4, GIF,
PDF (opcja ptatna réwniez SVG).

Canva

(Clasz/ools..)

Classtools

Strona stuzaca do tworzenia réznych interaktywnych
zadan, quizoéw, diagramow itp. Mozna np. stworzy¢
fatszywa strone Facebook’a, stworzy¢ kod QR, stworzy¢
mape mentalng lub kulngé wirtualnymi kostkami

czy zakreci¢ kotem fortuny.

Classtools

ESL Video

ESL Video

Strona, na ktérej mozna doskonali¢ stuchanie i czytanie
ze zrozumieniem poprzez filmy z podziatem na poziom
jezykowy.

ESL Video

Festisite

Bezptatna aplikacja, ktdra daje mozliwos¢ tworzenia
tekstow o niestandardowym ksztatcie, pomocna
przy tworzeniu Escape Room czy stacji.

FestiSite

flippity

Flippity

Strona, na ktdrej mozna przygotowac wirtualne pokoje
zagadek, krzyzéowki, wykreslanki, teleturnieje, fiszki,
bingo, memo, koto fortuny, gry planszowe, mapy
wyrazowe, kolorowe napisy.

Flippity

10.

b6 loarn English

o

Games to
Learn English

Gry stowne z wykorzystaniem CLIL.

Games to learn English
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http://www.canva.com/
https://classtools.net/
http://www.eslvideo.com/
https://www.festisite.com/rebus/
https://www.flippity.net/
https://www.gamestolearnenglish.com/

11.

Gartic Phone

Gra angazujaca ucznidéw — ,gtuchy telefon”.

Gartic Phone

12.

Genially

Strona, na ktérej mozna tworzy¢ interaktywne pokazy

slajdéw, prezentacje, infografiki, multimedialne obrazki

i nie tylko.

Genially

13.

Helpful Games

Strona zawierajgca zadania na zastosowanie
stownictwa, doskonalenie umiejetnosci jezykowych
poprzez CLIL.

Helpful Games

14.

Kahoot

Strona, na ktdrej mozna stworzy¢ lub skorzystac
juz z gotowych quizéw online.

Kahoot

15.

KIDS-WORLD-
TRAVEL-GUIDE

Strona z tekstami i quizami zwigzanymi z réznymi
zagadnieniami zwigzanymi z podrézowaniem
po réznych krajach i geografia.

KidsWorldTravelGuide

16.

LEARNING
ENGLISH

BBC Learning
English

Strona opracowana przez BBC zawierajgca wiele
uzytecznych ¢éwiczen, zadan, filmoéw, scenariusze lekcji
i innych inspirujgcych materiatow.

BBC Learning English

17.

Learn English
Kids BBC

Strona opracowana przez BBC zawierajgca wiele
uzytecznych ¢wiczen, zadan, filmoéw, scenariusze lekcji
i innych inspirujgcych materiatéw. Przeznaczona

dla dzieci.

Learn English Kids BBC
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https://garticphone.com/pl
https://genial.ly/
https://www.helpfulgames.com/subjects/biology/328-organs-anatomy.html
http://www.kahoot.com/
https://www.kids-world-travel-guide.com/geography-facts.html
https://www.bbc.co.uk/learningenglish/
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/

18.

@@ BRITISH
@& COUNCIL

LearnEnglish Teens

Learn English
Teens BBC

Strona opracowana przez BBC zawierajgca wiele
uzytecznych ¢éwiczen, zadan, filmoéw, scenariusze lekcji
i innych inspirujgcych materiatéw. Przeznaczona

dla nastolatkow.

Learn English Teens BBC

Learning

Aplikacja pozwalajgca na przygotowanie i
wykorzystanie interaktywnych réznorodnych zadan

19. | |Aeesorg Learning Apps | np. dopasowywanie, uzupetnianie tabeli, segregowanie, | Learning Apps
B J porzagdkowanie itd. Mozna tez korzystaé z gotowych
zasobow.
Strona internetowa z interaktywnymi kartami pracy.
Zaktadajgc konto mozna réwniez tworzy¢ swoje karty
Ll Liveworksheet racy, ktore sprawdzane sg automatycznie i moga by¢
20. s pracy P 2 ) Y ) ga by LiveWorkSheets
LIVEWORKSHEETS s przestane na skrzynke nauczyciela. Wersja darmowa

pozwala na przechowywanie otrzymanych prac
do 30 dni.

Strona usprawniajgca nauke z wykorzystaniem
piosenek. Posiada dwa tryby - karaoke i uzupetnianie

pA N /yricstraining Lyricstraining | tekstu. Luki w tekstach piosenek moga by¢ uzupetniane, | LyricsTraining
w zaleznosci od wybranego trybu, podanym przez
program stowem lub wpisane przez uzytkownika.
= Make Beliefs
22. ym&mﬁ@ﬁ&ﬂﬂﬁﬂ ) Strona umozliwiajgca stworzenie komiksu. Make Beliefs Comix
R AEEMEINEIEEEE Comix
. trona przeznaczona do utrwalania wiadomosci .
MEM S d lania wiadomosci
23. | RIiSE Memrise o o Mamrise
0@ e i umiejetnosci jezykowych.
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https://learnenglishteens.britishcouncil.org/
http://www.learningapps.org/
https://www.liveworksheets.com/
https://lyricstraining.com/
https://www.makebeliefscomix.com/
https://app.memrise.com/

Narzedzie pomocne w przygotowaniu prezentacji
online, ankiety online jako tablica wirtualna podczas

24. Mentimeter np. burzy moézgdw itp. Darmowa wersja Mentimeter
A ma ograniczenia co do przechowywania gotowych
zasobodw.
Aplikacja stuzgca do nagrywania gtosu, ktéra moze by¢
= = . . pomocna w nagrywaniu wypowiedzi nauczyciela w celu
Online Voice . o . ) . . . )
25. R q udzielenia informacji zwrotnej lub nagrania swojego Online Voice Recorder
ecorder
gtosu przez uczniéw w celu samokontroli. Plik mozna
zapisa¢ w popularnych formatach i przesta¢ adresatowi.
Wirtualna tablica do gromadzenia prac uczniéw. Mozna
?{»‘ na niej umieszczac zardwno zdjecia i grafiki jak i tekst.
26. Padlet ) ) ) I & ) : . Padlet
padlet Moze by¢ wykorzystana np. przy burzy mézgéw
lub do zebrania prac ucznidw.
) o Strona stanowigca skarbnice wiedzy o Wielkiej Brytanii, ) o
27. Project Britain i L T Project Britain
ze szczegdtowo posegregowanymi informacjami.
Project Baza 60 000 e-ksigzek w wielu wersjach jezykowych )
28. ) ] Project Gutenberg
Gutenberg do odczytu online lub pobrania.
Purpose . . . .
29. PurposeGames G Strona z quizami w jezyku angielskim (CLIL). Purpose Games
ames
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https://www.mentimeter.com/
https://online-voice-recorder.com/pl/
https://padlet.com/
http://projectbritain.com/
https://www.gutenberg.org/ebooks/
http://www.purposegames.com/

Aplikacja i strona internetowa stuzgca do tworzenia
fiszek. Mozliwe do wykorzystania sg tryby - ucz sie, test,
grawitacja (gra). Dostepnych jest darmowo. wiele

30. Quizlet i . oL Quizlet
gotowych zestawdw. Mozna wykorzystaé rowniez -
jako quiz do pracy w grupach, wykorzystujgc konto
nauczyciela.
Strona umozliwiajaca korzystanie i tworzenie z quizéw
31. . Quizizz i gier. Po zakonczeniu gry indywidualnych uczniéw Quizizz
QUIZIZZ mozna uzyskac informacje zwrotng o ich osiggnieciach.
Narzedzie przydatne szczegdlnie dla klas
32. — School Express | mtodszych. Posiada nieczesto spotykane generatory School Express
R kart pracy.

Super Teacher

Strona zawierajgca generatory pomocy do pracy

33. 3 Super Teacher Tools
Tools na lekcji.
Strona zawierajgca generatory pomocy do pracy
Tools f na lekgji - krzyzéowek, wyszukiwania, kostek do gry, gier.
CUSTOM WORKSHEETS, GAMES, AND OTHER RESOL 00 S Or
34. | TooLs rOR EDUCAT( Educat planszowych, labiryntéw, stdw wsrdd liter itp. Tools for Educators
ucators
Przygotowane materiaty mozna wydrukowac
lub zapisac jako pdf z poziomu drukarki.
Generator gra dydaktycznej w formie podobnej
35. Trimino do domina, pomocnej przy zapamietywaniu Trimino

par informacji.
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https://quizlet.com/pl
https://quizizz.com/
http://www.schoolexpress.com/sentence01.php
https://www.superteachertools.us/
https://www.toolsforeducators.com/boardgames/
https://schule.paul-matthies.de/Trimino.php

36.

Vacaroo

Bardzo fatwa w obstudze aplikacja online

do nagrywania gtosu. Obstuguje popularne formaty
plikéw dzwiekowych. Przydatna przy tworzeniu
informacji zwrotnej online.

Vacaroo

37.

Wordwall

Wordwall

Strona umozliwiajgca korzystanie i tworzenie z quizow
i gier typu np. tgczenie, uzupetnianie luk,
porzadkowanie itd. Bardzo intuicyjna w obstudze.
Tworzac jedna gre, tworzy sie praktycznie kilka opcji,
poniewaz mozna z niej automatycznie korzystac

w réznych wariantach.

WordWall

38.

Wordart

Strona, na ktérej mozna tworzy¢ chmury wyrazowe.

WordArt

39.

WordSift

Wordsift

Strona ufatwiajgca skojarzenia wyrazéw,
ich synonimow.

WordSift

40.

Write&Improve
wah Cambridge

Write &
Improve

Darmowe narzedzie opracowane przez Cambridge
University zawierajgce baze gotowych zadan/ tematéw
wypracowan, umozliwiajgce uczniowi uzyskanie
automatycznej informacji zwrotnej, zawierajgcej
okreslenie poziomu jezykowego uzytego w napisanym
tekscie, zgodnie z miedzynarodowymi standardami.

Write & Improve
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https://vocaroo.com/
https://wordwall.net/pl
https://wordart.com/
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5.  Wybrane czynniki wptywajace na przyswajanie wiedzy

na lekcjach jezykéw obcych (i nie tylko)

Wykorzystanie nowoczesnych, atrakcyjnych dla ucznia narzedzi, to jednak
nie wszystko. Kazdy nauczyciel marzy o tym, by wiedza, ktérg przekazuje podczas
zaje¢, byta zrozumiana i zapamietana przez uczniéw. Dlaczego marzy...?

CAz nie trzeba dtugo pracowac w szkole, aby zdaé sobie sprawe, ze na sukces

w tej pracy sktada sie wiele czynnikdw, na ktore czasami mamy wptyw i réwniez
te niezalezne od nas. Dlatego tez praca nauczyciela jest zawodem petnym
wyzwan i umiejetnosci dostosowania sie do indywidualnych potrzeb jednostki
lub grupy oraz otwartosci na zmiany i poszukiwanie stosownych sposobow
dotarcia do ucznidw. Sposrdd licznych sktadnikéw wptywajgcych na powodzenie

procesu nauczania — uczenia sie mozna wymienié:

e czynniki zwigzane z dzieckiem;
e czynniki zwigzane ze srodowiskiem domowym;

e czynniki zwigzane ze srodowiskiem szkolnym.

Niewatpliwie ogromny wptyw na proces uczenia sie, w tym takze
przyswajania jezyka majg uczucia i emocje. , To od nich wtasnie zalezy w gtéwnej
mierze zaréwno sam fakt podjecia przez ucznia decyzji o uczestnictwie w danym
rodzaju dziatalnosci, jak i jej przebieg i rezultaty” (Szatek 2004). W przypadku,
gdy dana sytuacja zwigzana z przedmiotem jest odbierana jako sprzyjajaca
i znana, staje sie réwnoczesnie zrédtem pozytywnych emocji, ktore powodujg
»otwarcie sie” uczniéw na informacje oraz skuteczniejszy przebieg proceséw
zwigzanych z uczeniem sie, w tym percepcji, kojarzenia, rozumienia
i zapamietywania. W sytuacji odbieranej jako zrédfo zagrozenia dochodzi
do pewnej blokady psychicznej i uczucia frustracji, a co za tym idzie
do zamkniecia sie ucznia na proces uczenia sie (Ericsson 1986). W tym kontekscie

nabierajg wielkiego znaczenia wszelkie dziatania nauczyciela skierowane
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na zapewnienie uczgcym sie okreslonego komfortu psychicznego

i, co za tym idzie, stworzenie swoistego mikroklimatu, ktdrego niezbednymi

sktadnikami powinny by¢:

e poczucie zaufania i bezpieczeAstwa;
e poczucie akceptacji i zachety;

e poczucie otwartosci i autentycznosci;
® poczucie zrozumienia i empatii;

e poczucie akceptacji;

e poczucie wzajemnego szacunku;

e poczucie wolnosci. (Szatek 2004)

Kolejnym waznym czynnikiem majgcym wptyw na przyswajanie jezyka
obcego sg wrodzone i nabyte cechy osobowosci ucznia. Cechy te mozna podzielié
na dwie sfery- kognitywng (intelektualng) i afektywng (emocjonalno-uczuciowg).
»Strefe kognitywnga ludzkiej osobowosci wyznaczajg takie cechy, jak poziom
ogolnej inteligencji, zdolnosci jezykowe oraz strategie uczenia sie jezyka
i strategia postugiwania sie nim (in. strategie komunikacyjne)” (Szatek 2004).
Strefa afektywna, czyli cechy osobowosci zwigzane z przezywaniem to uczucia
okreslajace stosunek ucznia do samego siebie (szacunek do samego siebie, wiara
we wtasne mozliwosci czy pewne zahamowania) oraz do otoczenia

(motywacja, empatia, sktonnosci, nastawienie i in.).

5.1. Rola motywacji w procesie uczenia sie jezyka obcego

Sposrdd wszystkich osobowosciowych cech ucznia najistotniejszy wptyw
wywiera motywacja. Co do tego glottodydaktycy nie majg watpliwosci.
(Lasagabaster 2014) Motywacja stanowi gtdwng site napedowgq procesu uczenia
sie, o czym powinien pamietac kazdy nauczyciel. Motywacja wywotuje w umysle

ucznia silng reakcje jezykowa, ktérg mozna przedstawi¢ w nastepujgcy sposdb:
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motywacja - wzbudzanie pozytywnych emocji - nalezyte pobudzenie

organizmu - wzmozona aktywnos¢ umystowa - przyspieszenie

i usprawnienie procesu akwizycji jezyka. (Szatek 2004)

Powyzsza reakcja wskazuje zatem, iz motywacja wzbudza w uczniach
wiele pozytywnych emocji, wérdd ktérych wiodaca role zajmuje zainteresowanie,

fascynacja i ciekawosé.

Réwnie waznym elementem, ktéry ma wptyw na przebieg i rezultaty
procesu nauczania, jest motywacja negatywna. Jej bezposrednim nastepstwem
jest blokada psychiczna, ktéra prowadzi do obnizenia ogdlnej aktywnosci
uczgcego sie i znacznego spowolnienia procesu przyswajania jezyka.

Na motywacje negatywng majg wptyw rézne czynniki. Czynniki srodowiskowe —
zwigzane z pozaszkolnym funkcjonowaniem ucznia, czyli wptyw $rodowiska
domowego i grup rowiesniczych jest praktycznie niemozliwy

do zminimalizowania. Nauczyciel moze jedynie uwrazliwia¢ rodzicéw na potrzebe
zapewnienia uczniowi dogodnych warunkéw do nauki, zapewni¢ pomoc

w obnizeniu bariery psychicznej lub informowac rodzicéw o przyczynach

trudnosci na jakie napotyka dziecko.

Drugg grupg sg czynniki organizacyjne- zwigzane z warunkami nauczania,
na ktdre nauczyciele majg réwniez znikomy wptyw, poniewaz zapewnienie takich
warunkow jest w gestii wladz oswiatowych. Sposréd innych czynnikow
organizacyjnych nalezatoby wymienic¢ brak mozliwosci wyboru jezyka,
przecigzenie podstawy programowej, czy tez usytuowanie lekcji jezyka obcego

w planie ucznia.

Jedng z charakterystycznych cech szkolnej nauki jezykdw obcych jest
brak $rodowiska obcojezycznego, co rzutuje na zbyt rzadki kontakt ucznia
z jezykiem. Dodatkowo warunki nauczania jezyka obcego sg stworzone sztucznie,

na potrzebe lekcji, co nie zapewnia uczgcym sie poczucia celu. Stad tez
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nauczyciele starajg sie zapewnic uczniom kontakt z tzw. ,zywym jezykiem”

poprzez stosowanie takich metod jak CLIL, WebQuest, drame oraz udziat

w spotkaniach z obcokrajowcami m.in. przez projekty miedzynarodowe.

Kolejna grupa to czynniki psychologiczne, ktére sg zwigzane z cechami
osobowosci ucznia- moze to by¢ wiek, spadek poziomu motywacji po kilku latach
nauki, niewiara w siebie i negatywne nastawienie do nauki przedmiotu. Motywy
uczenia sie zmieniajg sie z wiekiem. To witasnie od najmtodszych lat dziecko
ma potrzebe uczenia sie i poznawania $wiata. Z biegiem lat ten proces zaczyna
stawac sie coraz bardziej Swiadomy, nastawiony na perspektywiczny cel
i uzalezniony od wczesniejszych doswiadczen dziecka. Nie bez znaczenia
jest rowniez wptyw grupy réwiesniczej. Ta Swiadomos¢, ze popetniajac btedy
mozemy narazi¢ sie na krytyke czy osmieszenie powoduje negatywne

nastawienie nastolatkéw i czesto jest powodem zniechecenia.

Ostatnig grupg czynnikéw lezgcych u podstaw negatywnego stosunku
ucznia do uczenia sie jezyka obcego sg czynniki dydaktyczne zwigzane
z procesem lekcyjnym takie jak osoba nauczyciela (jego cechy osobowosciowe,
reakcje na sytuacje w klasie, monotonny sposéb méwienia, a nawet
niewystarczajgce kwalifikacje zawodowe), cele, tresci, sSrodki dydaktyczne
(brak lub nieumiejetne uzycie srodkéw pogladowych), czy metody stosowane

przez nauczyciela, ktére nie uwzgledniajg potrzeb ucznidéw.

Najwazniejsze z przedstawionych wyzej czynnikdw wydajg sie wiasnie
czynniki dydaktyczne, gdyz wywierajg one najwiekszy wptyw na poziom
i trwato$¢ motywacji ucznia. To wtasnie nauczyciel ma realng mozliwosé
uksztattowania i rozwiniecia u swoich uczniow trwatego zainteresowania nauka
jezyka obcego w warunkach szkolnych, a takze znacznego zwiekszenia

jej efektywnosci.
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5.2. Rola dostosowania metod pracy i doboru materiatéw

do indywidualnych potrzeb uczniéw

Praca w szkole stanowi dla nauczyciela duze wyzwanie.
Poza przygotowaniem zadan dla ucznidw nalezy wzigé pod uwage wiele
dodatkowych aspektow m.in. fakt, ze w kazdej grupie klasowej mogg znalez¢ sie
uczniowie stabowidzgacy, z niepetnosprawnoscig ruchowa, z chorobami
przewlektymi, z zaburzeniami koncentracji lub problemami w komunikowaniu
sie, ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie i bardzo zdolni, niedostosowani
spotecznie lub zagrozeni takim niedostosowaniem. Rolg nauczyciela jest wiec
nie tylko zadbanie o to, by ¢wiczenia byty zgodne z podstawg programowsa,
ale réwniez, aby byty wtasciwe i dostosowane do indywidualnych potrzeb

uczniow.

Kolejnym, istotnym czynnikiem, ktory powinien by¢ uwzgledniony
przez nauczyciela, jest teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera. Wiedza
o0 mocnych stronach pomaga uczniowi wykorzystaé jego wrodzone preferencje
i uczy¢ sie skuteczniej. Zgodnie z teorig kazdy cztowiek posiada wszystkie rodzaje
inteligencji, ktére sg rozwiniete w réznym stopniu. Wsrdd opisanych

przez Gardnera inteligencji s3:

¢ inteligencja jezykowa — osoby z tym typem inteligencji s wrazliwe
na wzorce, zorganizowane, systematyczne, obdarzone umiejetnoscia
rozumowania, gotowe do stuchania, czytania i pisania, zapamietywania
szczegbtow;

¢ inteligencja matematyczno-logiczna — osoby z tym typem inteligencji
potrafig mysleé abstrakcyjnie, precyzyjnie sie wystawia¢, sg dobrze
zorganizowane, stosujg logiczne struktury myslowe, tworzg
uporzadkowane notatki, lubig eksperymentowac, rozwigzywac

problemy;
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¢ inteligencja muzyczna — osoby z tym typem inteligencji sg wrazliwe

na rytm, tonacje i barwe dzwiekdw oraz wptyw emocjonalny muzyki;

¢ inteligencja kinestetyczna (motoryczna) — osoby z tym typem
inteligencji posiadajg umiejetnos¢ panowania nad wtasnym ciatem,
przedmiotami, sg uzdolnione manualnie, technicznie, najlepiej uczg sie
przez dziatanie, uczenie innych;

¢ inteligencja interpersonalna (spoteczna) — osoby z tym typem
inteligencji fatwo nawigzujg kontakty, swobodnie porozumiewajg sie
i wspétpracujg z innymi, potrafig odczytywaé znaczenie sytuacji
towarzyskich;

¢ inteligencja intrapersonalna — osoby z tym typem inteligencji znaja
siebie, s wyczulone na uznawane przez siebie wartosci, Swiadome
wtasnych zalet i wad, skryte. Potrafig same sie motywowad i lubig

odrdzniac sie od innych. (Kubiczek 2009)

Nauczyciel powinien pamietaé o tym, ze uczniowie rdznig sie od siebie
rowniez stylem uczenia sie. Kazdy cztowiek odbiera swiat (bodZce zewnetrzne)
przy pomocy zmystéw. Styl uczenia sie to sposodb nabywania wiedzy
i umiejetnosci poprzez ulubiony dla danej osoby kanat sensoryczny. Biorgc pod
uwage te zaleznos¢, mozemy podzieli¢ ucznidéw na wzrokowcdw, ktorzy lubig
kontakt wzrokowy, zapamietujg ilustracje, tabele, rysunki, wykresy i inne obrazy,
stuchowcéw, ktérzy preferujg stuchanie, rozmowe czy dyskusje, kinestetykéw,
ktorzy uczg sie lepiej podczas ruchu, wykonywania czynnosci

czy eksperymentowania. (Kietczewska 2020)

5.3. Atmosfera na lekcjach

Kluczowym elementem, ktéry ma wptyw na prace ucznidw, jest atmosfera
w szkole i na lekcji. ,Duch klasy” objawia sie w uczniach poczuciem wtasnej

wartosci, zaangazowaniem sie w proces uczenia sie, samodzielnoscig,
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umiejetnoscig wspotpracy oraz Swiadomym uczeniem sie”. (Harmin 2005)

Dzieki niemu wzmacnia sie poczucie wtasnej wartosci dziecka. Uczniowie czuja
sie w klasie bezpieczni, bardziej otwarci na dziatanie, zaangazowani i przede

wszystkim chetni do wspodtpracy.

Warto przedstawic kilka zasad, ktore wptywajg na ,,ducha klasy”. Nalezg

do nich:

1) jasno wytyczone cele, zrozumiate dla ucznia;

2) odpowiednie wymagania stawiane wobec ucznidw;

3) uczciwos, z jakg uczniowie chcieliby by¢ traktowani;

4) wspotudziat uczniéw w procesie nauczania-uczenia sie;

5) wsparcie ze strony nauczyciela i poczucie, ze starania ucznia zostang

zauwazone;

6) bezpieczenstwo;

7) przyjazne Srodowisko. (Zajgc 2017)

Dobrego klimatu na zajeciach nie mozna nakaza¢, a nalezy wypracowad.
Na jego wytworzenie i utrzymanie wptywa wiele czynnikéw, za ktérymi stoi
przede wszystkim przemyslana praca nauczyciela i jego postawa.
To on, wykorzystujgc istotne narzedzia, dobierajgc stosowne metody
i odpowiednio sterujac tym, jaki klimat panuje na zajeciach, moze wdrozy¢
ucznidow do $wiadomego witgczenia sie w proces przyswajania wiedzy. Nasuwa sie
wiec pytanie: ,Jaki powinien by¢ idealny nauczyciel, ktdry sprawi, by uczniowie

czuli sie w klasie dobrze”?

W opinii nastolatkéw idealny nauczyciel powinien by¢ pasjonatem,

ktdry ma zamitowanie do tego, czego uczy. Jest zaangazowany i zmotywowany.
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W przygotowanie zaje¢ wktada duzo wysitku i czasu. Jego sympatia i przychylnosé

przektadajg sie na dobre relacje z uczniami. Jest cierpliwy i potrafi czeka¢

na oczekiwane rezultaty, poniewaz ma swiadomos¢, ze na opanowanie pewnych
zagadnien potrzeba czasu. Jest kreatywny - potrafi poprowadzi¢ zajecia w sposdb
oryginalny i ciekawy. Umie motywowac do pracy i przekonac uczniéw,

ze ich dziatania majg sens i w przysztosci przyniosg korzysci. Istotng cechg
dobrego nauczyciela jest rowniez to, ze potrafi stucha¢, analizowaé potrzeby
wszystkich w klasie i traktuje ich z szacunkiem. Oceniajac, nie krytykuje,

a motywuje do pracy.

Nie bez znaczenia jest réwniez dbatosé nauczyciela o samorozwdj.
Poprzez udziat w szkoleniach i warsztatach poznaje on nowe metody pracy
z uczniem. Jest dociekliwy i otwarty na wprowadzanie takich elementéw lekcji,
ktdre beda skuteczne w nauczaniu. Co wiecej, uczniowie doceniajg to,
ze nauczyciel potrafi postugiwad sie nowoczesng technologia, swobodnie
korzysta z réznych aplikacji, programoéw i sprzetu. Interesuje sie tym,

co jest bliskie uczniom.

Na podstawie przeprowadzonych badan udowodniono, ze bardzo istotng
role w budowaniu odpowiedniej atmosfery w pracy w szkole petni ... humor.
»Rownie waznym aspektem pracy nauczycieli jest pobudzanie uczniéw
do myslenia za pomocg humorystycznych zagadek i nietypowych poréwnan.
Wptywa to rowniez na redukcje monotonii i znuzenia. TreSci podawane
na wesoto sg ponadto szybciej i dtuzej zapamietywane.” (Tamblyn 2003)

W zaleznosci od grupy wiekowej nauczyciel moze zastosowac rézne formy
komizmu takie jak zabawne pordéwnania, historyjki, celowe przejezyczenia
czy zagadki oparte na grze stownej. Humorystyczne elementy podczas lekcji
nie tylko uatrakcyjniajg nauczane tresci, ale réwniez zwiekszajg ich stopien

zapamietywania.
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PODSUMOWANIE

Prezentowane w niniejszej pracy metody, stanowig propozycje narzedzi
dla nauczyciela, utatwiajgcych dotarcie do wszystkich uczniow. Stwarzanie
sytuacji zblizonych do rzeczywistych, co utatwiajag oméwione wczeséniej metody,
daje lepsze warunki do przyswajania wiedzy, rozwijania takich umiejetnosci
jezykowych jak czytanie i stuchanie ze zrozumieniem, stosowanie regut
gramatycznych czy porozumiewanie sie w jezyku obcym. Oczywiste jest wiec,
Ze inicjowanie takich realidw przez nauczyciela, ktéry znajac uczniow
i ich umiejetnosci jezykowe, organizacyjne czy artystyczne wie, jak mobilizowac
ich aktywnos¢ i wykorzystywad réznorodne umiejetnosci pozajezykowe,

jest kluczowe.

Wprowadzanie zaréwno tradycyjnych, jak i nowoczesnych metod pracy
podczas zaje¢ wzbudza zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw, zapobiega
monotonii, a co za tym idzie - utracie motywacji przez uczniéw czy wypaleniu
zawodowemu nauczyciela. Dobrze przemyslana i zorganizowana lekcja jest
szansg na zapewnienie harmonijnego rozwoju ucznidw. Odpowiedni przydziat
zadan sprawia, ze kazde dziecko czuje sie wazne i docenione. Poruszanie
tematéw bliskich nastolatkom wzbudza ich zainteresowanie i pozytywnie wptywa
na poziom zaangazowania. Praca w oparciu o metode CLIL, dramy
czy WebQuestu daje duze mozliwosci rozwoju ucznidw, biorgc pod uwage
ich preferencje uczenia sie, zainteresowania, czy rodzaje dominujgcych
inteligencji. Czy zatem warto wdraza¢ w swojej pracy w szkole prezentowane
w tej pracy metody? Z pewnoscig tak, poniewaz ptyngce z nich korzysci zaréwno
dla ucznia, jaki i nauczyciela sg nieocenione, a dobra atmosfera powstajgca

przy ich stosowaniu zwieksza nie tylko efektywnos¢, ale i przyjemnosé pracy.

Praca w szkole rodzi liczne wyzwania, problemy, ale rowniez sytuacje,

ktdre sprawiajg, ze nauczyciel ma poczucie satysfakcji. Cytujgc stowa
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Tadeusza Kotarbinskiego: ,,Chodzi o to, aby cztowiek z ochotg robit to, co robic

musi, by tego, co robi¢ musi, nie robit tylko dlatego, ze musi, by to, co robi¢ musi,

robit z petnym upodobaniem i oddaniem.” (Kotarbirski 1963)
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